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Resumo

Este trabalho pretende investigar as conexdes e distanciamentos entre a violéncia na escola e a
violéncia nos bairros de onde provém a sua clientela, ndo sé no que se refere aos fatos, mas as
representacOes que se faz dessas violéncias. Assume-se como referéncia as contribui¢des da
literatura especifica que aponta para a complexidade dessa questdo na contemporaneidade, ja
que sdo fendbmenos que, embora possuam intersecées, ndo se dissolvem um no outro. Para
tanto, parte-se da analise da realidade de uma escola estigmatizada pela ocorréncia de
violéncia, localizada na zona leste do municipio de S&o Paulo, procurando tracar as
manifestacdes de violéncia que nela ocorrem e compreender como seus significados e efeitos

conformam a sociabilidade dos seus membros.

Palavras-chave: violéncia, instituicdo escolar, jovens e sociabilidade.

Abstract

This paper intends to investigate the connections and distances between violence in schools
and violence in neighborhoods where the students live, regarding not only the fact but also the
representations of these violences. It assumes as reference the contributions of specific
bibliography which indicates the complexity of this issue in the contemporaneity, once they
are phenomena that, although have intersections, they don’t dissolve themselves one in
another. For that reason it starts with analyzing a school stigmatized for the occurrence of
violence, placed in the east of the city of Sdo Paulo, aiming to draw its manifestations of
violence and understand how their meanings and effects conform the sociability of its

members.

Keywords: violence, school, young and sociability
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Introducéo

Esta dissertacdo trata do tema da violéncia em meio escolar, a partir de uma pesquisa
que objetivou identificar as conexdes e distancias entre as diferentes formas de violéncia que
conformam a sociabilidade de adolescentes e jovens no contexto escolar e nos bairros onde
residem. Por meio dessa investigacao a instituicdo escolar € questionada por prismas diversos,

ressaltando-se a complexidade do fendmeno tratado.

A relevancia da violéncia como problema social no interior dos estabelecimentos
escolares é recente, acompanhando o movimento de maior acesso da populacdo aos seus
bancos. Embora a violéncia esteja presente de longa data nas escolas, como ressalta
Debarbieux (1990), principalmente por meio dos castigos corporais, é nas Ultimas décadas
que comeca a se constituir como preocupacdo publica, a partir de transformacdes sociais
especificas.

N&o obstante a problematica da violéncia esteja demarcada social e historicamente, de
acordo com a realidades dos diferentes paises, é possivel observar a tentativa de construcdo de
um campo de estudo voltado em lograr sua legitimidade e pautar os termos da discussdo
metodoldgica e tedrica das pesquisas que comecam a ser desenvolvidas. A necessidade em
delimitar aquilo mesmo que é denominado como violéncia em meio escolar é um dos embates
iniciais. As manifestacdes que se enquadram nesse campo sdo defendidas tanto no que se
refere aos pequenos delitos, que se revela no vocabulédrio especifico sob o termo de
incivilidades; quanto nos delitos de maior gravidade que envolvem, inclusive, riscos a
integridade fisica (Debarbieux, 2001). O campo estd em construcdo e a abordagem daquilo
que os proprios atores reconhecem como violéncia € uma das possibilidades que vém sendo

adotadas.

Em relacdo a realidade brasileira, o problema é anunciado nos anos 80, quando acfes
contra o patriménio escolar (depredacGes, pichacdes e invasdes) sdo denunciadas e a atuagdo
do poder publico frente ao problema é requerida. Nesse momento, as investidas
governamentais se traduzem, principalmente, em mecanismos de seguranca escolar contra
agentes externos, 0s quais eram responsabilizados por essa violéncia. A partir dos anos 90,
embora a violéncia escolar esteja ainda referida as manifestacfes anteriores, a questdo ganha
complexidade, sendo fortemente relacionada a intensificacdo dos conflitos interpessoais no
seu interior e as interferéncias do trafico de drogas (Sposito,1998).



A discussdo sobre a tematica da violéncia nas escolas no pais esta, em grande medida,
pautada sobre dois fenémenos distintos. De um lado, o processo de democratizacdo politica
que exige, para a sua consolidacdo, transformagfes de cunho institucional e, de outro, o
crescimento da criminalidade violenta nos grandes centros urbanos, a partir da década de 80.
O processo de democratizagdo incide sobre as formas de conceber as relagdes escolares e a
necessidade de novos processos de gestdo que eliminem as inadequadas formas de tratamento
da clientela e das suas familias, nesse sentido, é denunciada a producdo da violéncia pela
prépria instituicdo, por meio dos seus mecanismos de selecdo e eliminacdo. No que se refere
ao segundo fendmeno, tem-se a forte preocupacdo com as condicBes das areas onde as escolas
se localizam e as ameacas do crime organizado e do tréafico de drogas. A violéncia surge,
assim, como realidade externa que ultrapassa os muros escolares e impedem a acéo educativa.
Além disso, as transformacdes no ambito do mercado de trabalho e a inseguranca frente ao
futuro, que abalam a crenca de mobilidade social por meio de uma maior escolarizagdo, séo

consideradas no entendimento das atitudes dos alunos frente a escola.

Dessa maneira, a investigacdo da violéncia escolar vem indicando que nédo se trata de
um fenbmeno restrito a realidade interna da escola e sim de um processo dindmico que precisa
considerar tanto as questdes institucionais e seus desafios para democratizagdo do espaco
escolar como as dificuldades que a escola enfrenta diante da criminalidade urbana e do
envolvimento dos seus alunos com atividades ilegais e criminosas, além da ndo garantia de
mobilidade social frente a um mercado de trabalho cada vez mais seletivo e exigente, que cria
uma precariedade e uma instabilidade constante, muitas vezes, deslegitimando frente aos
atores o trabalho desenvolvido pelas escolas. Nesse Gltimo aspecto, ressalta-se 0 movimento
contraditério no qual a instituicdo escolar esta inserida: cada vez mais central no processo de
socializacdo das novas geracBes e cada vez mais questionada quanto sua real eficacia
socializadora (Sposito, 1998).

O desenvolvimento dessa pesquisa tomou como contribuicdo a literatura que focaliza a
producdo da violéncia como decorréncia dos préprios processos escolares e os trabalhos
voltados para a permeabilidade das escolas a sua realidade externa, inclusive, a violéncia
urbana/ criminal, objetivando tracar as conexdes entre essas duas abordagens, a partir de um
estudo aprofundado sobre a realidade especifica de uma escola. Procura, desta maneira,
somar-se as discussdes, que vem sendo realizadas, no sentido de superar certa dicotomia no

tratamento da questdo. Como muito bem ressalta Sposito (2001), ndo é possivel dissolver o



fenbmeno da violéncia em meio escolar no fendmeno da violéncia urbana, no entanto, é
preciso verificar os pontos de intersecdo, a fim de melhor entender os percalgos das relacGes
desenvolvidas, hoje, no espago escolar. Assim, a complexidade que permeia o estudo da
violéncia em meio escolar relaciona-se a “sua intersecdo com o tema da violéncia social,
sobretudo nas cidades e na interacdo que o mundo do trafico estabelece com os segmentos
juvenis” (Sposito, 2001:100). Fendmenos que, no entanto, ndo se desfazem no outro, exigindo
uma investigacdo cuidadosa a fim de apreender suas conexdes. Foi partindo desse desafio que

se procurou desenvolver a presente pesquisa.

E possivel destacar alguns trabalhos que se tornaram referéncias indispensaveis para a
conducdo desse estudo. Toda uma literatura que indica a permeabilidade da escola as
condicdes das areas onde se localizam (Guimaraes, 1998; Debarbieux, 2001), os estudos que
discorrem sobre os mecanismos escolares produtores de sua prépria violéncia (Bourdieu,
1999; Dubet, 2001,2003) e, mais especificamente, aqueles que procuram operacionalizar
investigagdes pautando as dindmicas de aproximagdo e distanciamento dessas duas logicas
(Zaluar e Leal, 2001; Arautjo, 2004; Zanten, 2000). Em relacdo a essa Ultima abordagem, a
analise de Zaluar e Leal (2001) é essencial, evidenciando como a violéncia escolar nos dias
atuais apresenta uma dupla dimensdo: a violéncia praticada por traficantes ou bandidos nos
bairros onde as escolas se encontram e a violéncia que denominara psicoldgica, a qual se
exerce pelo “poder das palavras que negam, oprimem ou destroem psicologicamente o outro”
(p: 148). A pesquisa de Aradjo (2004) também é elucidativa ao procurar compreender como a
vivéncia da violéncia no bairro e seus desdobramentos na escola podem se tornar elemento
constitutivo da identidade dos jovens. Ademais, o estudo de Zanten (2000) traz questdes
importantes ao investigar a producdo da transgressdo na escola por parte dos alunos,
focalizando a constitui¢do da sociabilidade na rua e a sociabilidade escolar.

A fim de operacionalizar esse trabalho, o conceito de sociabilidade tornou-se
essencial, ja que possibilita o tratamento das interconexdes entre a realidade vivida como
experiéncia pelos individuos e o0s processos sociais que conformam essa realidade,
especificamente, a vivéncia da violéncia pelos jovens e as condigdes dos bairros onde residem
e as interfaces com a realidade construida no ambiente escolar. A sociabilidade é aqui
entendida enquanto “consideracdo dos modos, padrbes e formas de relacionamento social

concreto em contextos e circulos de interacéo e convivio social” (Eufrasio, 2002:85).



O contexto abordado é o da escola publica localizada na periferia do municipio de Séo
Paulo onde a vitimizacdo juvenil por homicidios configura-se como um dos mais graves
problemas existentes. Esta escolha esteve pautada pela questdo principal deste trabalho:
identificar os pontos de intersecdo e distanciamento entre a violéncia fora e dentro dos muros
escolares, ndo s6 no que diz respeito aos fatos, mas as representacdes diante desta realidade,
analisando como esses fatos e representacbes influem nas acgdes escolares e, por
consequiéncia, na sociabilidade de criancas e jovens. Desta maneira, a proposta deste trabalho
procura, a partir de uma experiéncia especifica, problematizar as representacdes dos diferentes

membros escolares sobre os percalgos das relagdes desenvolvidas em meio escolar.
Para tanto alguns eixos serviram de delineamento da investigagéo:

e Os contornos do que é considerado violéncia em meio escolar pelos seus proprios

membros (alunos e funcionarios);
e As representacdes dos funcionarios sobre o seu trabalho e sobre sua clientela;

e A investigagdo da escola como referencial normativo na experiéncia de adolescentes e

jovens.

Para desenvolver este trabalho, colocou-se em discussdo o cruzamento de duas
I6gicas: a presenca da violéncia existente no bairro interferindo na dindmica escolar, seja na
forma de alunos diretamente ligados a algum tipo de atividade ilegal ou da interferéncia de
grupos externos a realidade escolar envolvidos, inclusive, com o trafico de drogas (como
evidenciado por Guimardes, 1998, em pesquisa sobre escolas do Rio de Janeiro); e a
constituicdo de uma violéncia institucional, caracterizada por praticas de exclusdo dentro do
ambiente escolar e, em contrapartida, a reacdo dos alunos a esta violéncia, na forma de
transgressao, incivilidade ou violéncia (Charlot, 2002) ou mesmo indiferenca e recusa de
entrar no jogo (Dubet, 2003).

Como a violéncia urbana vem se constituindo como referéncia na socializacdo de
adolescentes e jovens, que tém que conviver com ela, principalmente, em bairros periféricos,
torna-se essencial investigar como estes adolescentes e jovens lidam com esta realidade — se
acabam se envolvendo com ela ou, ao contrério, criam estratégias de distanciamento — e qual
a relacdo da escola neste processo. Assim, 0 que estd em foco é tanto como a escola vem

sofrendo os efeitos desta violéncia, quanto como vem se apropriando desta violéncia nos



objetivos do seu trabalho e nas representac6es sobre sua clientela, o que pode atuar tanto no
sentido de ajudar os alunos no distanciamento referido ou, de outra maneira, criar outras

formas de violéncia, devido aos processos de estigmatizacédo e exclusdo que pode promover.

Como sera apresentado ao longo do trabalho, os resultados obtidos por meio dessa
investigacdo evidenciam, de forma proeminente, que a escola pesquisada, ao se imbuir da
tarefa de distanciamento em relacdo a realidade externa, ou seja, dos bairros onde os alunos
residem, marcada pela violéncia, a qual adentrava, sem barreiras, no seu interior, acaba por

criar outras formas de violéncia, atestando a complexidade dos processos em constituicao.

A fim de reconstituir a trajetoria percorrida e dar conta das questes essenciais dessa

investigacao, o trabalho que se segue foi estruturado da seguinte maneira:

O primeiro capitulo dessa dissertacdo é dedicado a discussdo tedrica da problematica,
pautando a visibilidade que a violéncia em meio escolar vem adquirindo nas dltimas décadas,
concomitante com o movimento de maior acesso da populagdo aos seus quadros. Mostrando
como as diferentes vertentes de analise que surgem procuram elucidar tanto os processos

externos quanto internos a instituicdo escolar para explicacdo do fenémeno da violéncia.

No segundo capitulo, assinala-se o percurso trilhado até a conformacéo do campo de
pesquisa, elucidando os procedimentos metodolégicos adotados e a hipdtese central desse

trabalho.

Ja no terceiro capitulo desenvolve-se uma contextualizacdo do local de moradia e das
redes de sociabilidade dos adolescentes que compdem a clientela da escola pesquisada, a fim
de assinalar, principalmente, os riscos vividos por eles no que se refere a violéncia que se

institui nos bairros onde residem.

Os dois capitulos seguintes dedicam-se a exploracdo do material empirico coletado no
que diz respeito a vivéncia propriamente escolar dos adolescentes e dos profissionais da
escola, objetivando assinalar como a violéncia surge nas suas falas: as proximidades e

distancias que efetuam frente ao fendmeno nas suas praticas e representacdes.
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Capitulo |

A violéncia em meio escolar: situando a problematica

1. Representacdes sobre a violéncia

Mais do que fatos, a violéncia envolve atos de percepcdo e de apreciacdo, ou seja, esta
impregnada de representacOes, que estdo ao nosso alcance, nem sempre de forma téo
evidente, por meio de agdes, sentimentos, falas. Representaces essas que a0 mesmo tempo
que expressam um estado de coisas atuam na producdo de uma realidade especifica.

Quando Caldeira (2000) analisa as falas do crime indica que enquanto o crime é um
fator desordenador do mundo, a fala do crime age simbolicamente como ordenador desse
mundo, no entanto, ao criar essa ordem, ela acaba por provocar separagdes, estabelecer
distancias, diferenciacdes, proibi¢des, multiplicar regras de exclusdo e evitacao.

A autora demonstra como a ocorréncia de um crime opera uma separagdo nas
narrativas, divide a histéria em um “antes”, que se configura como um tempo bom, e em um
“depois”, como um tempo ruim. Como aponta Caldeira, esta separacdo acaba por reduzir o
mundo & oposi¢do entre 0 bem e o mal. Nesta logica, as narrativas chegam até a distorcer

fatos como maneira de os adequar a historia.

O antes e o depois também é a forma como o discurso se constrdi na escola
investigada. A vinda da atual diretora, em 2004, é 0 marco que separa a Vvioléncia que a escola
sofria no passado e a tentativa do estabelecimento de uma nova ordem. No entanto, se a
narrativa sobre a escola é construida em torno da violéncia, isso é feito para negar sua
existéncia atualmente, dividindo o tempo da escola entre um tempo ruim (antes) e um tempo
bom (agora). A violéncia organiza a narrativa, mas como nega¢do. Como veremos, iSso nao
significa que fatos de varias ordens envolvendo desrespeitos e agressdes ndao povoem o
cotidiano escolar, contudo, estes sdo constantemente minimizados diante do passado da

escola.
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2. O contexto: a instituicdo escolar

“Uma escola que massifica é uma escola que pde a
descoberto as desigualdades que acolhe e reforca™
(Debarbieux, 2001:166).

O sentido imprimido a educacdo na sua vertente escolar tem sido objeto de luta no
campo do discurso: a escola pensada nos termos da moralizagdo das novas geracoes
(Durkheim, 1972), a critica a sua fungdo reprodutora (Bourdieu e Passeron, 1975), o seu
reconhecimento como direito. Longe de um percurso linear, estes e tantos outros sentidos

ainda disputam um lugar legitimo.

No entanto, hoje, como assinala Heloisa Fernandes, reconhecemos que fazemos parte
de uma sociedade escolarizada, “uma sociedade onde a escola afirmou-se como uma das
instituices através das quais sdo recriadas as significacdes nucleares da prépria
modernidade” (idem,1994:11), independente de nossa adesdo ou critica.

Assim, os destinos individuais estdo cada vez mais marcados pelos caminhos
percorridos dentro dos sistemas de ensino, cada trajetdria é classificada de acordo com os
sucessos ou malogros escolares, as séries cursadas, os diplomas adquiridos. As exigéncias do
mercado imprimem sua légica nesses sistemas e a educacdo como direito se transforma em
moeda de credenciamento social. Contudo, sob o signo da inclusdo, opera a exclusdo numa

sociedade onde parece ndo haver lugar para todos.

Desse modo, é no momento mesmo de sua centralidade, que a instituicdo escolar
coloca a descoberto uma das contradi¢gdes fundamentais do mundo social atual: “(...) esta
contradicdo é aquela de uma ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo,
especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbdlicos, ou até politicos, mas
sob as categorias ficticias da aparéncia, do simulacro e do falso, como se esse fosse o0 Unico
jeito de reservar para poucos a posse real e legitima destes bens exclusivos” (Bourdieu, 1999:
486).

Advinda do processo de “democratizacdo”, a entrada de novos publicos pbe a
descoberto as desigualdades de sistemas escolares que ndo foram pensados para todos. O mal-
estar existente, muitas vezes manifestado na forma de violéncia, denuncia estas

desigualdades.

12



No Brasil, a necessidade de expansdo do sistema de ensino esteve fortemente
associada aos processos de mudanca capitalista. Nesse contexto, a escola foi tida como meio
da sociedade afirmar sua modernizacdo (Cardoso e lanni, 1959). As lutas pelo acesso a escola
marcaram 0 momento do seu reconhecimento enquanto direito pelas classes populares e como
meio de mobilidade social (Sposito, 1993). Hoje, abaladas as ilusdes, deparamo-nos com uma

escola que ndo é capaz de cumprir suas promessas.

Entretanto, se € possivel pensar no sistema escolar com um continuum, as
particularidades nos auxiliam a captar as possibilidades de fuga, e nos alertam para o perigo
das generalizagOes, principalmente quando tratamos do tema da violéncia. As realidades nas
escolas sdo multiplas e, embora o contexto possa ser semelhante, os atores lidam com as
adversidades de maneiras diferentes. Assim, além das determinacBes estruturais, temos de

considerar o modo particular como esta realidade é traduzida nas praticas e representacdes.

3. A violéncia: a multiplicidade de um conceito

Tratar da violéncia nos remete a variabilidade que esta adquire conforme as diferentes
configuracBes historico-sociais. Se, de um lado, é possivel partir de certos elementos
definidores desta violéncia como o faz Michaud (1989) para o qual “(...) ha violéncia quando,
numa situacdo de interacdo, um ou Vvarios atores agem de maneira direta ou indiretamente,
macica ou esparsa, causando danos a uma ou Varias pessoas em graus variaveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas participacfes
simbdlicas e culturais” (p: 10-11), é imprescindivel atentar para o fato de que “a violéncia ndo
é a mesma de um periodo para o outro” (Wieviorka, 1997:5) — esta varia tanto nos fatos como
nas representacdes que dela se faz. Desse modo, a violéncia se reporta a uma situagdo
relacional, onde os atores, ou seja, aqueles que séo capazes de atribuir sentido a sua acdo,
causam danos, sejam eles fisicos, morais, materiais, mutilando valores socialmente

reconhecidos.

A violéncia constitui-se, assim, como um termo polissémico, como demarca Zaluar
(2004), além de ser multipla quanto as suas manifestacfes. O termo violéncia tem origem do
latim violentia, que reporta a vis, ou seja, for¢a, vigor, emprego de forca fisica. Segundo a

autora, essa forca torna-se violéncia “quando ultrapassa um limite ou perturba acordos tacitos
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e regras que ordenam relagdes, adquirindo assim carga negativa ou maléfica. Portanto, € a
percepcao do limite e da perturbacdo (e do sofrimento causado) que vai caracterizar um ato
como violento, percepgédo que varia cultural e historicamente” (ibidem, p: 229).

A variabilidade existente, tanto naquilo que as sociedades reconhecem como violéncia
quanto nas proprias formas, manifestacdes, que esta violéncia adquire ao longo da histéria,
indica a importancia das consideragdes de Wieviorka (1997) para entendermos a violéncia na
nossa contemporaneidade. O autor evidencia que se, até a década de 60 e 70, a violéncia podia
ser justificada, inclusive no meio intelectual, uma vez que estava referida fortemente aos
movimentos de transformacao (revolucionaria, marxista ou anarquista), hoje ela se tornou um
fendmeno do qual é preciso se distanciar (Wieviorka, 1997; Martuccelli, 1999). No entanto, a
violéncia passa a ser um elemento central para se compreender a vida social. Tendo como
exemplo a Fran¢a: “a violéncia invade os meios de comunicacdo e a opinido publica, quer se
trate dos suburbios e bairros de relégation, da escola publica, dos meios de transporte, das
incivilidades que alimentam essencialmente o sentimento de inseguranga, ou do terrorismo
islamico, cujas expressdes mais recentes permitem fundir em um mesmo sentimento a
imagem de uma ameaca interna, social, juvenil e urbana, e a de uma ameaga vinda de fora,

religiosa e arabe” (Wieviorka, 1997:10).

No caso do Brasil, é possivel verificar como a violéncia também passa a se constituir
em elemento central, inclusive, a partir da década de 80, com o crescimento do niumero de
crimes violentos. Este crescimento, além dos seus efeitos, muitas vezes, fatais sobre a
populacdo, promove um sentimento de inseguranca continuo que se propaga nas
representacbes da populacdo sobre a violéncia e sobre os criminosos, sendo também

mediatizado pelos meios de comunicacgéo.

No que concerne, especificamente, aos adolescentes e jovens, é possivel verificar ndo
s6 um aumento da sua participacdo na criminalidade violenta (Adorno et al., 1999), mas
principalmente sua crescente vitimizacdo (Mello Jorge, 1998)'. O desenvolvimento do que
Zaluar (2004) denomina crime-negocio ou crime organizado, que vem recrutando, nas Gltimas
décadas, jovens pobres para suas atividades, as quais giram, fortemente, em torno do trafico

de drogas e de armas, é um dos graves fendmenos responsaveis por essa vitimizagao juvenil.

! As maiores vitimas do aumento da violéncia fatal que vem ocorrendo, principalmente, nas regides periféricas
dos grandes centros urbanos, sdo os jovens do sexo masculino, como mostra a taxa de homicidios entre estes, na
faixa etéria de 15 a 24 anos, no municipio de Séo Paulo, que foi de 269,4/100 mil habitantes, no ano de 2000.
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Ao que se soma um ideéario perverso que vem, ndo obstante, criminalizar adolescentes e
jovens moradores de areas periféricas, orientando préaticas abusivas e violentas, inclusive, das

instituicOes policiais (Zaluar, 1994).

Dentro deste contexto, a escola também comeca a ser pensada em termos da violéncia,
seja enquanto vitima ou como produtora, ou ainda como instituicdo responsavel por atuar
frente a esse fenémeno, inclusive, em areas onde a rua, na qual imperam as quadrilhas do
crime organizado, vem disputar com a escola e a familia a fungdo de agéncia socializadora
(Zaluar, 2004).

4. A violéncia em meio escolar

Na literatura especifica sobre a violéncia em meio escolar também é possivel
identificar um questionamento referente aos seus limites conceituais. De forma geral, embora
algumas delimitacdes sejam usadas para caracterizar diferentes aspectos e configuracdes,
permanece a preocupacdo em se ater a variabilidade do conceito.

Debarbieux (2001) ressalta as dificuldades em delimitar de uma forma precisa 0 que
seria a violéncia escolar. Baseado no estudo de Chamboredon (1971) sobre a delinqléncia,
indica a necessidade de se considerar a violéncia em seu carater variavel, ou seja, dependente
das condicGes historico sociais. Defendendo, desse modo, uma abertura do campo a analise
das concepcbes dos proprios atores. Esta abertura permitiria tratar da violéncia tanto no
ambito de atos enquadraveis no codigo penal, quanto de atos mais proximos de
“microvitimizag6es” ou “incivilidades”.

Charlot (2002) também indica as dificuldades em se dizer precisamente do que
estamos tratando quando falamos da violéncia escolar, mas ressalta a necessidade de
distingdes que auxiliem no trabalho prético de pesquisa e no seu entendimento teérico. Neste
sentido, assinala algumas distin¢Ges que vém sendo utilizadas (embora este ainda permaneca
um campo aberto a disputas). “A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar (...). A violéncia a
escola esta ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando os alunos

provocam incéndios, batem nos professores ou o0s insultam, eles se entregam a violéncias que
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visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola
deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia institucional, simbdlica,
que 0s proprios jovens suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes 0s
tratam (modos de composicdo das classes, de atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras
desdenhosas dos adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas...)”
(ibidem, p: 434-435).

Charlot indica ainda as distingbes que vém sendo adotadas entre violéncia,
transgressdo e incivilidade. O uso do termo violéncia é defendido quando as ocorréncias
atacam diretamente a lei; a transgressdo nos casos em que as regras proprias da instituicdo
escolar sdo desrespeitadas; e a incivilidade para as ocorréncias que ndo se inserem nas
anteriores, mas que contradizem as regras de boa convivéncia e respeito mutuo (pequenos

atos que se tornam freqtientes).

De outra forma, é possivel também destacar o uso do termo bullying?, inclusive em
pesquisas desenvolvidas em paises da Europa e nos Estados Unidos, a fim de indicar um tipo
de violéncia entre os alunos caracterizada pela ocorréncia de agressdes de ordem fisica e/ou
psicologica, por um longo periodo e de forma repetitiva, na qual se evidencia um
desequilibrio de poder entre agressor e vitima (Olweus, 1993)°,

Debarbieux (1990) tomando como exemplo a realidade francesa, indica que ndo é
possivel considerar a violéncia escolar como um fenémeno novo, ja que, nos estabelecimentos
de ensino, sempre estiveram presentes praticas ligadas a castigos corporais, mas que, no
entanto, eram legitimadas enquanto necessarias para disciplinar as novas geragdes. Estas
praticas estariam ligadas fortemente as concepgdes sustentadas sobre a infancia como lugar de
selvageria que caberia a escola corrigir. O autor salienta ainda que os alunos ndo passavam
compassivos a estes inumeros castigos, apresentando respostas a esta violéncia. Contudo, se
este ndo é um fendmeno novo, ele se reveste de novas configuragdes, em primeiro lugar pela

prépria deslegitimacdo progressiva dos castigos corporais.

2 Este termo apresenta dificuldades de tradugdo, mas usualmente vem sendo tratado enquanto “intimidagdes”.

® O interesse no estudo desse tipo de fendmeno deve-se em grande medida a incidentes fatais envolvendo alunos
e professores, cuja causa foi inferida a reacdo de alunos pela vitimizacdo constante que sofreram na escola, ou
seja, os alunos que provocaram as agressdes, segundo as pesquisas realizadas, geralmente, eram vitimas de
bullying entre os pares (eram alvo de gozaces, discriminacdes, piadas, entre outros).
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Nas Gltimas décadas, é possivel verificar que a questdo da violéncia e da instituicao
escolar aparece fortemente ligada aos processos de mudanga na composicdo do publico
escolar, consequéncia do processo de “democratizacdo” no acesso a escola, ou seja, sua
massificacdo. Este acesso é denunciado, por muitos autores, ndo como um processo real de
democratizacdo, uma vez que 0S mecanismos vigentes dentro das instituicdes de ensino
viriam a reforcar padrbes de exclusdo. Na Franca, as condi¢des dos bairros dificeis, um
crescente sentimento de inseguranca e a imigracdo fazem parte das analises de varios autores

sobre o tema.

Charlot (2002) assinala que a violéncia nas escolas ganha novos contornos na
atualidade: maior gravidade das ocorréncias que, embora acontecam de forma rara, alimentam
uma angustia social; maior incidéncia de ataques e insultos a professores; envolvimento de
alunos cada vez mais novos nas ocorréncias de violéncia; intrusdo de elementos externos; atos
repetitivos contra docentes e o pessoal administrativo que, conquanto ndo se configurem

enquanto violéncia, produzem um sensacdo de ameaca permanente.

As analises americanas baseiam-se fortemente em estudos com enfoque no
levantamento de fatores de risco para a violéncia em meio escolar (familia desfeita, baixa
inteligéncia, condigdo econdmica desfavordvel, desempenho escolar insatisfatorio, colegas
delinqlientes, etc.). Assim, caracteristicas individuais, familiares e das areas onde os alunos
provém sao priorizadas nas pesquisas realizadas. Este tipo de abordagem focaliza
sobremaneira o individuo, deixando em segundo plano a violéncia inerente as proprias

instituicOes, por isso, ndo recebeu para os fins dessa pesquisa um tratamento mais detido.

No Brasil, as analises pautam-se, em grande medida, nos mecanismos e tensbes
proprias das instituicdes de ensino na producgdo desta violéncia escolar. Entretanto, as novas
configurac@es sociais que constituem processos crescentes de desigualdade, além da violéncia
urbana, ndo deixam de participar deste debate. A seguir a literatura sobre o tema é melhor

apresentada, assim como a sua contribuig@o no desenvolvimento da presente pesquisa.

17



Pesquisas desenvolvidas na Franga

“A escola exclui, como sempre, mas ela exclui
agora de forma continuada, a todos os niveis de
curso, e mantém no préprio amago aqueles que ela
exclui, simplesmente  marginalizando-os  nas
ramificacbes mais ou menos desvalorizadas. Esses
‘marginalizados por dentro’ estdo condenados a
oscilar entre a adesdo maravilhada & ilusdo
proposta e a resignacao aos seus veredictos, entre a
submissdo ansiosa e a revolta impotente”
(Bourdieu, 1999: 483 —485).

A producdo académica desenvolvida na Franga torna-se bastante fecunda para
pensarmos a questdo da violéncia em meio escolar, respeitando a distancia social e historica
em relacdo a realidade brasileira, vem auxiliando na definicdo de conceitos e no

desenvolvimento de pesquisas e analises sobre a problematica.

Os primeiros trabalhos sociol6gicos orientados sobre o tema da violéncia escolar na
Franca, de acordo com Debarbieux (2001), estiveram pautados pela preocupacdo com a
violéncia da escola, que colocaria a descoberto as desigualdades sociais, sendo a violéncia dos

alunos entendida como uma reacao a esta violéncia sofrida.

Nesse sentido, seria possivel salientar as analises em torno da teoria da reproducao
social de Bourdieu e Passeron (1975), que se dedicam a mostrar a violéncia praticada pela
escola na forma de violéncia simbélica®, ou seja, da imposicdo de arbitrarios culturais pelas
classes dominantes, a qual ndo é percebida enquanto tal e que produziria e reproduziria a
ordem social dominante. Nesta perspectiva, a reacdo dos alunos na forma de violéncia nédo
aparece como ruptura, mas como reproducéo das violéncias sofridas, evidenciando uma lei de
conservacgéo da violéncia: “os dominados sdo sempre muito mais resignados do que imagina a
mistica populistica (...) Estando habituados as exigéncias do mundo que os formou, eles
aceitam como algo evidente a maior parte de sua existéncia. (...) Ao contrario das aparéncias,
tal ocorre mesmo entre os adolescentes que, poder-se-ia imaginar, estdo em ruptura radical
com a ordem social (...)” (Bourdieu, 2001: 283-284).

* O poder da violéncia simbdlica é aquele que impde significacdes e “a impd-las como legitimas, dissimulando
as relacoes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forga, isto é, propriamente simbolica,
a essas relacoes de forca” (Bourdieu e Passeron, 1975, p: 19). A instituicdo de ensino, detentora do monopolio
do exercicio legitimo da violéncia simbdlica, produziria e reproduziria, sob a aparéncia de neutralidade, as
estruturas de dominacéo de classes.
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Nos anos 80, a questdo da violéncia urbana sobrepujou a preocupacdo com o tema da
violéncia escolar na Franca, permanecendo, no entanto, presente nos estudos de pedagogos e
psicdlogos. A partir da década de 90, a violéncia escolar ganha relevancia no debate pablico e
ressondncia na midia. No campo sociol6gico, ha a disseminacdo de pesquisas empiricas,

resultado, em grande parte, da demanda dos proprios érgdos publicos.

Estas novas pesquisas, segundo Debarbieux (2001) operaram duas inversdes
epistemoldgicas. Embora a violéncia simbdlica ainda permaneca presente como um modelo

subjacente nos trabalhos, dois outros pontos de vistas ganham destaque:

1) o tratamento inicial da violéncia enquanto “aquilo que eu considero como tal”. As
pesquisas comecam a se dedicar a ouvir as vitimas e suas qualificacbes sobre a

violéncia (sofrida, testemunhada ou praticada)’;

2) a utilizagdo do conceito norte-americano de incivilidade®, indicando a
predominancia de microvitimizac6es nas escolas, traduzidas constantemente pelos
atores sob a designacgéo de desrespeitos. Esta situacdo se traduziria por uma grave
crise de identidade, tanto entre alunos quanto entre docentes, deflagrando um
sentimento de degradacdo do clima escolar. De forma geral, estas pesquisas
comegam a mostrar que o problema da violéncia em meio escolar esta pouco

referido a incidentes como crimes e delitos e muito mais a microvitimizagoes.

O pano de fundo dessas analises sdo as mudangas ocorridas no sistema educacional
francés. O processo de abertura democratica e massificacdo da escola forjam um novo quadro
permeado por contradicdes que atingem as relacGes escolares. De um lado, a defesa de uma
escola igualitaria, acessivel a todos, de outro, a constituicdo de um “mercado escolar” que

gera, além da estratificacdo entre os estabelecimentos de ensino, estratificacbes dentro das

> Referente as pesquisas de vitimizagdo, destaca-se o trabalho de Carra e Sicot (1996), que identifica vérios
elementos que influenciam na variacdo da vitimizagdo no ambiente escolar: caracteristicas dos alunos (sexo,
idade, nacionalidade, situacdo familiar), localizacdo geogréafica, ‘porosidade’ da escola em relacdo ao seu
ambiente e a atmosfera da escola. Neste Gltimo item, evidencia-se a correlacdo entre um clima escolar pouco
saudavel e a vitimizacdo, clima este relacionado a administragdo e organizacdo da escola, dos regulamentos
adotados, além das praticas de alguns professores (Montoya, 2002).

® Incivilidade seria o “conflito de civilidades, mas ndo um conflito de civilidades estranhas umas &s outras e para
sempre irredutiveis e relativas. Ha, antes, troca e oposicao de valores, de sentimentos de pertinéncias diversas. A
incivilidade poderia mesmo ser apenas a forma de base das relacfes de classe, exprimindo o amor frustrado por
uma escola que ndo pode manter as promessas igualitarias de insercdo” (Debarbieux, 2001), diante das
desigualdades do mercado escolar e urbano.
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escolas a partir dos processos de orientacdo e formacdo das classes de niveis que pdem a

descoberto as fungdes de selecdo e julgamento escolar (Montoya, 2002).

Na totalidade das pesquisas sociolégicas conduzidas sobre o tema, a ligacdo entre
violéncia escolar e desigualdades sociais se faz presente (Debarbieux, 2001), seja na forma de
trabalhos que privilegiam a investigacdo dos aspectos externos a escola, inclusive nas
periferias degradadas, e dos seus efeitos na realidade escolar (Payet, 1995; Debarbieux, 1996;
Carra e Sicot, 1996; Pain, 1996) quanto em trabalhos que privilegiam 0s processos internos
da instituicdo (Bourdieu, 1999; Dubet, 2001; 2003). Abordagens que, no entanto, nao estdo

em oposicdo, ja que encontram pontos de convergéncia e complementaridade.

No primeiro grupo, estdo os trabalhos que problematizam a relagdo entre os aspectos
socio-demograficos da populacdo escolar e a violéncia. Os resultados indicam a
predominancia de situagdes de violéncia nas escolas localizadas nas periferias degradadas:
“gquanto mais 0s estabelecimentos abrigam populacfes socialmente desfavorecidas, mais
freqlientes sdo os delitos e infracdes, mais o clima é degradado, mais o sentimento de
inseguranca predomina” (Debarbieux, 2001:180). Entretanto, a maioria dos pesquisadores
acredita que as causas da violéncia escolar ndo residem apenas em fatores externos,
evidenciando o papel da instituichio na producdo do fendmeno. Neste sentido, o

desenvolvimento de pesquisas sobre o “efeito-estabelecimento™”’

permite matizar a
problematica, mostrando a existéncia de escolas ndo violentas em bairros degradados e
violentos. Nesse sentido, o papel do diretor dos estabelecimentos, a mobilizacdo da equipe
tornam-se essenciais na explicacdo sobre a maior ou menor porosidade das escolas as
condicdes externas. Tal reflexdo indica a real possibilidade de acdo dos atores rompendo com

a falsa evidéncia da causalidade entre pobreza e violéncia escolar.

No outro grupo, tem-se os trabalhos que privilegiam 0s processos internos da
instituicdo, destacando a exclusdo interna provocada pelos estabelecimentos de ensino,
através de seus mecanismos de selecdo e julgamento escolar (ativos nos processos de
orientacdo e formacdo de classes de niveis de aproveitamento escolar). Exclusdo esta que, ndo

obstante, teria forte relacdo com a violéncia.

" Estas pesquisas estudam as caracteristicas internas dos estabelecimentos, a fim de identificar os elementos que
podem explicar sua maior ou menor porosidade a violéncia. Os resultados destas pesquisas indicam uma enorme
influéncia da escola nos processos de produgdo da violéncia em meio escolar, retirando das configuracdes
externas dos bairros a determinacéo sobre os incidentes violentos.
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Dubet (2003) ressalta que o acesso escolar, antes da ‘massificacdo democratica’, era
regulado por fatores externos, ou seja, pelas desigualdades sociais que restringiam 0s
diferentes niveis escolares a publicos distintos, tinha-se, desse modo, uma “forte adequacéo da
oferta escolar ao sistema das classes sociais” (ibidem, p:31). Neste contexto, a escola pdde ser
considerada neutra quanto aos processos de producdo de desigualdades, ja que seriam as
desigualdades sociais as responsaveis pelas desigualdades escolares. Além disso, a distancia
entre a escola republicana e os processos de producdo econbémica, manteve a escola longe dos
processos de exclusao, isto porque a influéncia dos diplomas no acesso ao emprego era fraca e
controlada.

Entretanto, com a massificacdo escolar, sdo 0s processos propriamente escolares que
comegam a ser denunciados enquanto produtores de desigualdades. Nesta perspectiva, a
escola de massas ndo pode ser tida como uma escola igualitaria, além de produzir uma
exclusdo relativa dos ndo diplomados diante do movimento crescente dos diplomas, seus
mecanismos internos estratificam os alunos e o0s orientam para trajetérias mais ou menos

qualificadas, o que terd influéncia nas suas chances de emprego.

Segundo Dubet, contra os efeitos desta exclusdo, os alunos recorrem a diferentes
estratégias como o retraimento ou a violéncia. O retraimento seria uma estratégia dos alunos
malsucedidos, os quais percebem que apesar do seu esforco ndo conseguem obter resultados
positivos. Estes alunos se retiram do jogo, ja que ndo podem ganhar. A violéncia que se
manifesta contra a escola também pode ser entendida nesta ldgica de fracassos constantes dos
alunos e da tentativa de preservacdo de sua dignidade: “como ndo podem explicar esse
fracasso por meio de causas sociais sdo levados a se sentir como 0S responsaveis e 0s
culpados, escolhem atribuir esta exclusdo escolar, sancionada nas salas de aula e nos
estabelecimentos menos categorizados, aos proprios professores. A violéncia contra a escola e
o0s professores € a0 mesmo tempo um protesto ndo declarado e uma maneira de construir sua
honra e sua dignidade contra a escola” (Dubet, 2003:42). Entretanto, Dubet salienta que este
protesto ndo € “consciente e organizado”, estando mais proximo de um tumulto do que uma

reivindicacdo — resultado de um desejo frustrado de assimilagdo escolar.

Dentro deste quadro, as varias pesquisas que se dedicam ao problema das escolas e
dos alunos “dificeis”, inclusive nas periferias, que sofrem com problemas sociais de

desemprego, imigracdo, delinqiiéncia e violéncia, acabam por colocar em questdo a funcéo
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socializadora da escola e sua capacidade de integragéo: “a violéncia e as desordens escolares
introduzem uma reflexdo sobre a funcdo civica da escola nos contextos em que ela se
confronta com a exclusdo, com a presenca macica de criangas originarias da imigracdo, com o

declinio da crenca na utilidade dos estudos” (ibidem, p: 37).

Inseridos nesta problematica, hd varios trabalhos dedicados as relagdes étnicas nos
estabelecimentos de ensino. Os trabalhos de Payet (1995) e Payet e Zanten (1996) focalizam-
se sobre a relacdo entre escola e imigracdo, ressaltando a existéncia, na Franca, de uma
segregacao escolar relacionada a dimensdo étnica manifesta, por exemplo, nas formacdes de
turmas de alunos e nos regimes de punicdo. Esta segregacao estaria na base da resisténcia dos
alunos, que procuram reafirmar sua identidade frente ao tratamento dispensado pela escola.
Neste sentido, ter-se-ia uma “etinicizacdo da violéncia escolar”. Em congruéncia, tém-se 0s
trabalhos de Barrére e Martuccelli (1997); e de Debarbieux e Tichit (1997), estes ultimos
mostram “quanto o regime repressivo € étnica e socialmente marcado, contribuindo para a
construgdo de uma carreira delingliente para certas categorias de alunos, aplicando uma
mascara etinizante sobre relacdes de classe (...) A resisténcia dos alunos nas classes ruins, em
vez de exprimir a tentativa de retorno as origens, assume uma dimensdo ‘de etnicidade
reativa’ e mesmo ‘oposicional’, por dificuldade de acesso ao jogo social” (Debarbieux,
2001:181).

Ja Peralva (1997), a partir de um estudo de caso realizado em um colégio da periferia
de Paris, argumenta que é preciso pensar a violéncia na escola francesa nos termos de uma
reversao do processo civilizatorio, com base nos estudos de Nobert Elias (1990). Nesta
perspectiva, as condicdes histdricas que incidiram para consolidacdo do processo civilizatorio,
no sentido de contencdo da agressividade, ou seja, centralizacdo do poder através do Estado
Moderno; normatizacdo dos comportamentos; e interesse dos individuos em aderir a esta
ordem e abrir méo da forca em suas relacGes, preferindo a influéncia e persuaséo, estariam

ausentes ou em crise, quando referidas a realidade escolar francesa.

A escola atual ndo mais atuaria como um micro-Estado, assegurando um modelo de
ordem. Em primeiro lugar, porque o proprio modelo teria se debilitado, diante das
transformacdes atuais em que os individuos se orientariam mais por escolhas individuais que
por regras de comportamento exteriores. Em segundo, porque a massificagdo escolar, ocorrida

na Franca em um contexto de modernizacdo, competitividade e desemprego, teria

22



enfraquecido 0s ganhos provenientes da adesdo a esta ordem, principalmente, para o publico
popular, que tem dificuldades em enfrentar a competicdo escolar. Por fim, devido a
interiorizacdo de um novo valor cultural pelo individuo: o de se constituir enquanto sujeito
autbnomo. Este valor “pode induzir a condutas violentas o sujeito cuja personalidade e
autonomia parecam ameacadas” (Peralva, 1997:15). Neste sentido, o julgamento escolar
adquire centralidade, uma vez que representa uma ameaca constante a desintegracdo da
personalidade, o que suscitaria um fendmeno de resisténcia, que pode assumir a forma de um

comportamento violento.

O sentimento de injustica, vivido como agressdo a personalidade individual e a
capacidade de cada um em construir uma imagem positiva de si mesmo, estaria na base da
resisténcia dos alunos, que se manifesta sob diferentes formas, inclusive, violenta. Como
indica Debarbieux (2001): “Peralva acompanha as analises de Dubet, segundo as quais certas
violéncias se inserem num registro "anti-escolar”". Elas manifestam resisténcia a imagem
negativa que a escola pode propagar a certos alunos e sdo expressdo de uma espécie de
"raiva", constituindo-se na Unica maneira de alguém ndo se identificar com as categorias

difamatdrias da relegacao” (ibidem, p: 180).

Ja a violéncia que se constrdi entre os alunos, segundo Peralva, refere-se, de um lado,
a uma encenacdo ritual e ludica da violéncia e, de outro, a construgdo e auto-reproducdo de
uma “cultura da violéncia”. Este engajamento em relagdes de forca estaria relacionado tanto a
um sentimento de medo diante do julgamento escolar e da propria violéncia na escola, quanto
da indeterminacdo etéria e social. Tal situacdo traduziria a incapacidade do mundo adulto em

fundar, na escola, um modelo de ordem.

Ja o trabalho de pesquisa desenvolvido por Van Zanten (2000), realizado ao longo de
dois anos numa escola da periferia parisiense®, coloca em foco a discussdao se os
comportamentos de transgressdo® dos alunos em ambiente escolar estariam relacionados a sua
sociabilidade fora da escola, traduzindo comportamentos mais préximos de uma “cultura de

rua” ou, de outra forma, seriam conseqliéncia dos préprios processos escolares.

® Foi feita a observagdo de duas turmas, de quarta e quinta séries, no sistema escolar francés, correspondem as
nossas sexta e sétima séries do Ensino Fundamental.

9 A autora prefere a utilizacdo do termo transgressdo ao invés de violéncia, para indicar a relacdo entre certas
atitudes e praticas adolescentes com os valores e normas escolares. A sua recusa em utilizar o termo violéncia
esta associada, em certa medida, a conotacgdo alarmista que esta adquiriu no debate sobre o tema.
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Para tanto, a autora trata das dimensdes de sociabilidade adolescente (amizades
juvenis, sociabilidade em sala de aula, relagdes interétnicas e intra-étnicas) e das percepcdes
dos jovens sobre as diferencgas entre o colégio e o bairro. Sustenta como hip6tese central que:
“(...) se os adolescentes entram na escola com predisposi¢des, relativas a cultura escolar ou a
cultura da rua, ja estruturadas parcialmente em outros meios de vida, é no proprio interior dos
estabelecimentos de ensino que, em interagdo com processos propriamente escolares, se

desenvolvem em alguns alunos determinadas condutas de transgressao” (Zanten, 2000: 25).

Os resultados da sua pesquisa, a partir dos discursos e das praticas dos adolescentes,
mostram que embora elementos externos da “cultura de rua” se manifestem dentro do
ambiente escolar, s&0 0s mecanismos propriamente escolares que propiciariam uma
aprendizagem da transgressdo, ou seja, seus processos de segregacdo em torno do
desempenho escolar evidenciados, principalmente, pela formacdo de turmas de fraco
desempenho e encaminhamentos para ramos da escolarizacdo menos valorizados, dessa
forma, “alunos que, na escola primaria, aderiam fortemente aos valores escolares e
respeitavam a autoridade dos professores tomam, aos poucos, distancia em relacdo as normas
da instituicdo” (ibidem, p: 47-48).

Pesquisas desenvolvidas no Brasil

A dedicacdo a tematica da violéncia escolar no Brasil surge na década de 80, em um
contexto de apelos ao poder plblico por maior seguranca nos prédios escolares'®. E um
momento que, para além da abertura democréatica do pais (o que estimulou debates em torno
da democratizagdo das instituigdes, inclusive, da escola), configura-se pelo aumento da
violéncia urbana. Desse modo, tanto na producdo das pesquisas como nas a¢Ges publicas que

comegam a ser adotadas, essas duas referéncias se fazem presentes.

Os primeiros trabalhos académicos sobre o tema estéo focados, prioritariamente, sobre
os efeitos da instituicdo escolar na producdo da violéncia (Guimaraes, 1988,1996; e Moura,
1988).

10A partir de 1982 surgem acdes do poder publico, no Estado de S&o Paulo, que visavam impedir depredacées e
invas@es dos prédios escolares, principalmente nos periodos ociosos (Fukui, 1992).
1 As pesquisas de Guimardes foram realizadas em escolas ptblicas do municipio de Campinas (SP).
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Guimardes (1988) preocupada em investigar a possivel relacdo entre vigilancia,
punicdo e depredacgdo, aventou como hipdtese que a depredacdo provocada pelos alunos seria
efeito da tentativa de normalizacdo dos comportamentos pela escola. No entanto, suas
conclusbes sdo contrarias a esta premissa, uma vez que identificou que as depredacdes
ocorriam tanto nas escolas com alto grau de vigilancia e punicdo, como naquelas

caracterizadas por auséncia quase que total de normas.

Em pesquisa posterior, Guimardes (1996) investigou como diferentes atores (alunos,
policiais militares, professores, diretores e demais funcionarios) compreendiam a violéncia na
escola, suas possiveis causas, como lidavam com os conflitos e suas opinides sobre os 6rgados
responsaveis pela seguranga escolar. Novamente na sua abordagem, destaca-se uma anlise
das praticas da prépria instituicdo escolar como produtoras da violéncia. Baseando-se nas
consideracbes de Michel Maffesoli (1987), a autora conclui que as escolas ao procurarem
homogeneizar os comportamentos dos alunos incitam um movimento contrério por parte

destes, que tentam expressar sua vontade de “‘querer viver” contra o “dever ser” da escola.

Em consonancia com essa vertente, Aquino (1998) prop6e uma leitura institucional da
violéncia escolar, defendendo que ha um “quantum de violéncia produtiva*? embutido na acéo
pedagogica” (Aquino,1998:7). Seu trabalho focaliza-se na relacdo professor e aluno, a fim de
analisar as categorias de violéncia e autoridade no contexto escolar. Rejeita as abordagens
feitas, no meio educacional, da violéncia no cotidiano escolar enquanto determinagéo
macroestrutural (efeito das condicGes politicas, econdmicas e culturais dos tampos atuais) ou
diagnéstico pautado nas caracteristicas individuais da clientela (na sua estrutura psiquica).
Opondo-se, desse modo, a explicacdo exdgena da violéncia escolar que estas analises
propdem. Segundo o autor, é necessaria uma compreensdo das relacGes e praticas sociais
especificas da escola: “é mais do que evidente que as relacdes escolares ndo implicam um
espelhamento imediato daquelas extra-escolares. Ou seja, ndao € possivel sustentar
categoricamente que a escola tdo-somente “reproduz” vetores de forca exogenos a ela. E
certo, pois, que algo de novo se produz nos intersticios do cotidiano escolar, por meio da
(re)apropriacdo de tais vetores de forca por parte de seus atores constitutivos e seus

12 «(_.) ha uma violéncia "positiva”, imanente & intervenc&o escolar, constitucional e constituinte dos lugares de

professor e aluno. Nesse sentido, a relacdo professor-aluno, em vez de tdo-somente “importar" efeitos de
violéncia exdgenos a ela, os institui quase compulsoriamente. E a partir dessa natureza conflitiva que se pode
derivar, a nosso ver, um certo olhar mais ‘produtivo’ sobre o cotidiano escolar contemporaneo e o que 0s rastros
de violéncia nele embutidos tém-nos revelado sobre ele”. Neste ponto, o autor manifesta uma aproximacgéo a
nocao de poder de Foucault como produtor de sujeicdo individualizada.
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procedimentos instituidos/instituintes” (ibidem, p:10). O autor evidencia a congruéncia de sua
analise com a de Guimardes (1996), ou seja, para além dos efeitos macroestruturais na
producdo de violéncia, as escolas produziriam sua propria violéncia e indisciplina. Baseado na
analise de Hannah Arendt (1992) sobre a crise da educagdo, Aquino ressalta que os atos de
violéncia no cotidiano escolar estariam relacionados a crise da autoridade docente —

dispositivo essencial para a eficacia da intervencdo institucional.

J& no Rio de Janeiro, as analises que surgem estdo preocupadas com o crescimento da
criminalidade, principalmente, com os efeitos do narcotréfico nas instituicdes escolares
(Guimaraes, 1998; Paim, 1997; Rodrigues, 1994; Costa, 1993).

Desta forma, Eloisa Guimaraes e Paula (1992), que realizaram pesquisa em escolas do
municipio do Rio de Janeiro entre 1989 e 1990, ja& comegcam a imprimir novos elementos a
analise da violéncia em meio escolar, ao indicarem que a presenca da violéncia na escola se
fazia pela ligagdo dos préprios alunos com grupos de influéncia de trafico. Ampliando suas
investigacdes, Eloisa Guimardes (1998) descreve a dinamica do trafico que procura estender
seu dominio territorial e a logica das galeras que invadem a unidade escolar impedindo o
processo educativo. A instituicdo escolar no seu relato estaria refém do crime organizado e
seria, a0 mesmo tempo, espaco de disputa entre grupos de jovens pertencentes a galeras rivais.
De forma diversa a pesquisa anterior, sdo grupos externos que interferem na dinamica escolar
e ndo os alunos. A tese fundamental do seu trabalho indica que diante dessa situacdo se
debilita a possibilidade da escola em preparar os alunos “para o confronto com experiéncias
sociais conflitantes, uma vez que a prépria instituicdo esta envolvida por algumas das praticas
de grupos especificos que, no limite, impdem a elas suas légicas particulares” (Guimaraes,
1998: 15).

Em uma linha semelhante de anélise, referente aos efeitos da presenca de quadrilhas
de trafico de drogas no espaco escolar, tem-se o trabalho de Zaluar e Leal (2001). Por meio de
uma pesquisa abrangente sobre as relacfes entre a escola e a populacdo pobre, na regido
metropolitana do Rio de Janeiro™, entre 1995 e 1996, as autoras pautam sua discussdo sobre
os efeitos da violéncia extramuros na rotina escolar, incluindo, no entanto, uma analise

focalizada também na violéncia psicolégica produzida pela escola. Desse modo, a rua (onde

3 A investigacéo foi realizada em escolas comuns e CIEPs existentes em trés areas da Regi&o Metropolitana do
Estado do Rio de Janeiro (favela da Mangueira no Municipio do Rio de Janeiro; favelas Vila Nova e Vila Ideal
em Duque de Caxias e o loteamento Jardim Catarina em S&o Gongalo).
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impera o dominio das quadrilhas de crime organizado) viria a concorrer com a escola e com a
familia, disputando o lugar de agéncia socializadora: “os depoimentos e os dados (...)
ressaltam o confronto entre a violéncia fisica extramuros (na rua) e a violéncia intramuros,
praticada na escola, demonstrando que as formas tradicionais de educacdo moral, até entdo
presentes nas escolas publicas, ndo tém sido suficientes para impedir a invasdo da escola pelos
cddigos e praticas que dominam as ruas das areas pobres” (Zaluar e Leal, 2001:157).
Confirmam, por meio da pesquisa, que o corpo docente e administrativo da escola mantém
uma relagédo distanciada com os alunos, depositando neles a culpa pelo fracasso escolar, o que
vem a repercutir na forma como os alunos pobres se véem e seus responsaveis os consideram.
Em suma, “os dados (...) revelam que, além da violéncia fisica, criancas e adolescentes pobres
estdo, freqlentemente, sujeitos também a violéncia psicoldégica que se manifesta nos
processos de avaliagdo e nas formas de interacdo que se estabelecem entre diretores,

professores, funcionarios, alunos e responsaveis” (ibidem, p: 160-161).

Em alguns estudos é possivel verificar que a violéncia nas escolas aparece relacionada
a atitudes de discriminacdo, estigmatizacdo e/ ou segregacdo (Aradjo, 2001, 2004; Camacho,
2000, 2001;Ribeiro, 2001; Espirito Santo, 2001, Gongalves, 2002).

Nesse campo de pesquisa, destaca-se o trabalho de Araujo (2001, 2004) realizado em
uma escola publica localizada na periferia de Belo Horizonte. A autora investiga como a
situacdo de afrontamento de dois bairros, um dos quais marcado pela violéncia, interfere nas
relagdes desenvolvidas dentro da escola. O estudo focaliza-se nas formas de constituicdo da
identidade desses adolescentes que experimentam ndo sé a violéncia no seu cotidiano, mas o
estigma no interior da escola em decorréncia do seu lugar de moradia — a partir dos
referenciais tedricos de Elias (1990, 2000), Giddens (1991, 1997) e Erickson (1971). Assim, a
autora salienta que a violéncia observada na escola ndo se trata de uma reagdo a instituicdo
escolar, mas de “atos de violéncia [que] servem para demarcar espacos de poder” (Aradijo,
2004: 166), dentro de uma situacdo de estigmatizagéao.

Também neste enfoque, tem-se o trabalho de Camacho (2000, 2001), cuja
preocupacao voltou-se, no entanto, para o estudo da sociabilidade e das formas de violéncia
entre alunos advindos, ndo de areas precarias, mas de estratos médios e altos, em escolas do
municipio de Vitoria (ES). A autora procurou através desta pesquisa investigar as préaticas de

violéncia e indisciplina de alunos adolescentes no interior de duas escolas (uma particular e
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outra publica), por meio das experiéncias e relatos dos seus diferentes membros. Dentre suas
constatacOes, tem-se que a violéncia praticada pelos alunos, no ambiente escolar, pode se
originar tanto da intolerancia ao diferente como da reacdo dos considerados diferentes a
discriminacdo sofrida, expressando-se tanto de forma mascarada (quando 0 emissor procura
disfarcar o seu ato) como de forma explicita. Segundo a autora: “a maioria das agressfes
praticadas nas escolas ¢ motivada pela heterofobia, ou seja, pela estranha recusa da diferenca,
pela raiva, pela rejeicdo, enfim pela ndo aceitacdo daquele que o agressor julga diferente de
si” (Camacho, 2000: 203). Esta violéncia ndo seria patrocinada pela escola, mas ocorreria “a
despeito dessa instituicdo, nos poros dessa vida escolar e juvenil, onde esses adolescentes
estdo mais com os pares do que com o mundo adulto” (ibidem, p: 44). De alguma forma, seria
de responsabilidade da escola controlar as condutas dos alunos, “civiliza-los”, entretanto, esta
ndo estaria cumprindo seu papel, abrindo espaco para o0s alunos construirem uma experiéncia

de violéncia.

Laterman (2000) desenvolveu uma pesquisa que consistiu, primeiramente, em um
estudo exploratério sobre a presenca ou ndo de violéncia nas escolas publicas estaduais de
Floriandpolis (SC), a partir de informacdes de diretores e orientadores pedagdgicos. Apos este
levantamento, realizou um estudo de caso em duas escolas de 5° a 82 séries do ensino
fundamental, investigando as opinides de alunos e professores sobre a violéncia. De forma
geral, a autora indica que: “o clima das escolas estudadas é percebido por seus alunos e
professores muito mais como cadtico do que propriamente violento” (Laterman, 2000:119).
Desse modo, a tonica do trabalho reside nas incivilidades, enquanto pequenos delitos (de
acordo com a definicdo de Debarbieux, 1996), que operam nas escolas desorganizando a
rotina idealizada pelos alunos e professores. Algo que se destaca na opinido dos professores,
em uma das escolas, é a atribuicdo da violéncia praticada pelos alunos ao seu lugar de
moradia, desse modo, os alunos provenientes de uma favela seriam os causadores desta
violéncia. Ja na concepc¢édo dos alunos, destaca-se a referida falta de autoridade, que em uma
das escolas € tida como expressao do medo que a direcdo teria da populacdo local, e em outra,

como falta de medidas enérgicas para coibir os comportamentos anti-sociais dos alunos.

Goncalves (2002) mostra alguns resultados de pesquisa realizada junto a 160
professores de escolas de ensino fundamental de Contagem (MG), que teve como objetivo
identificar alternativas para a diminuicdo da violéncia escolar. O autor ressalta as

interpretacfes dos professores sobre a escola em que atuavam e sobre seus alunos, além dos
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efeitos da violéncia em sua auto-estima e na visdo sobre a escola. A fim de examinar como a
violéncia se conforma no ambiente escolar, evidencia que ndo ha como “ndo nos depararmos
com o velho conflito entre cultura e natureza” (Goncalves, 2002:87) e é deste angulo que
procura analisar as narrativas dos professores sobre a violéncia na escola. Dentre as narrativas
dos professores sobre a violéncia em meio escolar tém-se que: 0s comportamentos violentos
ndo teriam origem na escola, mas dentro de casa; que o aumento da violéncia escolar estaria
relacionado a vinculacdo de criangas e jovens ao mundo do trafico; entretanto a escola seria
um territorio separado do territério da violéncia, ou seja, para os professores “ha uma
separacgdo nitida entre o que ocorre nos arredores (crime, acerto de contas, trafico de drogas) e
0 que acontece no interior da escola (falta de respeito, ameacas, enfrentamento da autoridade)
(ibidem, p: 94). Assim o que ocorreria nas escolas estaria mais perto do que é denominado
como incivilidades. Além disso, os professores associam a violéncia a chegada de alunos
pobres e favelados (neste ponto, o autor baseia-se na hipotese de Payet, 1998, que identifica a
segregacdo como um dos fatores para o desenvolvimento da incivilidade e violéncia na
escola). O autor conclui: “No conjunto, (...) iremos perceber que a escola permanece, no
imaginario dos nossos docentes como um espaco civilizador. Toda tentativa de se reduzir a
violéncia na escola acaba reacendendo o velho ideal de vé-la moldando a natureza humana”
(ibidem, p:98). O autor ainda se refere a dois outros estudos (Ribeiro, 2001 e Espirito Santo,
2001) nos quais pobres e negros sdo associados a violéncia pelas narrativas dos membros

escolares.

Para Santos (2001), que vem acompanhando a situagdo de violéncia escolar na cidade
de Porto Alegre (RS)", a funcio escolar de socializacdo das novas geracdes encontra-se em
risco. Segundo o autor, a escola constitui-se hoje em um local onde os inimeros conflitos
sociais contemporaneos estdo explodindo: “reencontramos a escola como ponto de exploséo
da crise econdmica, social, politica e cultural, e como lugar de expressdo do ressentimento
social” (ibidem, p:114), situacdo que se soma a propria violéncia institucional da escola e a
dificuldade desta em imprimir o dialogo com o publico por ela atendido. Os resultados da
pesquisa mostram que as ocorréncias de violéncia na cidade se concentram em escolas
localizadas em regiGes periféricas. Dentro desta perspectiva, 0 autor sugere uma relacdo entre

violéncia e exclusao social.

14 Este trabalho tem como base diferentes levantamentos em relacéo a violéncia nas escolas municipais de Porto
Alegre entre os anos de 1996 e 2000.
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Sposito (1998) evidencia, em seu trabalho de pesquisa’®, a relacéo entre a violéncia em
meio escolar e a crise da capacidade socializadora da escola'®, tendo como referéncia escolas
publicas da regido da grande S&o Paulo. A autora argumenta que, no Brasil, o significado da
escolarizacdo foi atribuido, em grande medida, as possibilidades de mobilidade social
ascendente, inclusive, a partir de representacdes das populacbes com menor poder aquisitivo.
Atualmente, no entanto, estariamos diante da eroséo desta representagdo, ja que o processo de
aumento da escolarizacdo ndo é condicdo suficiente para insercdo no mercado de trabalho,
embora necessaria, imprimindo uma ambiglidade na relacdo dos alunos com a escola. Neste
sentido: “A violéncia seria apenas a conduta mais visivel de recusa ao conjunto de valores
transmitidos pelo mundo adulto, representados simbdlica e materialmente na instituicdo
escolar, que ndo mais respondem ao seu universo de necessidades. Outra modalidade de
resposta, talvez as mais freqiientes, se exprimem no retraimento e na indiferenca: os alunos

estdo na escola, mas pouco permeaveis a sua acao” (Sposito, 1998:75).

A violéncia em meio escolar, como um problema social multifacetado, vem nas
ultimas décadas provocando a constituicdo de um campo de estudo preocupado em identificar
seus contornos e abrangéncia®’.Verifica-se, desse modo, uma proficua literatura detida nas
transformagdes da sociedade atual, revelando no contexto escolar muitos de seus problemas e
contradi¢bes. A violéncia se afigura como um deles, colocando a descoberto o desafio de
socializacdo das novas geragoes.

Os diferentes enfoques adotados pelos autores oscilam, em maior ou menor grau,

dentro de certa polarizagdo no entendimento da violéncia nas escolas. Assim, essa se

> A autora utilizou diferentes fontes de dados: noticias publicadas nos periédicos de S&o Paulo sobre o tema
(1980-1992); informacOes disponiveis junto aos érgdos publicos municipais e estaduais; registros de acoes
governamentais para diminuicdo da violéncia escolar; entrevistas com vigias de escolas publicas municipais, no
inicio dos anos 90.

16 Questdo analisada, na Franca, por Dubet e Martuccelli, 1996.

7 E possivel identificar pesquisas desenvolvidas por 6rgdos plblicos de educacdo e associaces de classe
(Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo/CNTE e Sindicato de Especialistas de Educacdo do
Magistério de Sdo Paulo/UDEMO), por organizacOes ndo governamentais e institutos de pesquisa (destacam-se
o Instituto Latino Americano das Nagdes Unidas para Preven¢do do Delito e Tratamento do Delinqiiente/
ILANUD, que desenvolveu, em 2000, no municipio de Sdo Paulo, pesquisa de vitimizacdo escolar, e a UNESCO
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apresenta, na literatura, tanto como um problema associado a fatores externos, inclusive, a
violéncia existente nas areas onde se localizam, como sua agudizacdo demonstra fortemente o
funcionamento de processos propriamente escolares na sua producdo. Destarte, é a
congruéncia desses dois fendmenos que traz ao debate uma especificidade e se constitui como
0 problema de exceléncia na presente pesquisa. Embora os estudos ressaltem em suas
proposicoes que ndo é possivel dissociar esses dois fenémenos, poucos sdo 0s que consideram

essa dupla abordagem de forma mais operacional no encaminhamento de suas investigagdes.

Assim, o esforco realizado nesse trabalho alia as contribuicdes dos autores que, a fim
de entenderem a violéncia escolar, desenvolveram suas analises mais voltadas ao campo das
praticas escolares e das exclusdes que estas provocam (Bourdieu, 1999; Dubet, 2001,2003;
Payet, 1998) com as daqueles que priorizaram os efeitos externos na conformagédo desse
problema, ou seja, a interferéncia da violéncia urbana (Guimardes e Paula, 1992; Guimaré&es,
1998), estando em plena consonancia com os estudos que ja pautam a discussdo sobre esses
dois enfoques (Zaluar e Leal, 2001; Zanten, 2000; Aradjo, 2004).

Entre os autores que focalizaram os processos internos a escola na producdo da
violéncia destacam-se Bourdieu (1999), Dubet (2001,2003) e Payet (1998), constituindo um
arcabouco tedrico essencial, a fim de se pensar 0s processos de exclusdo escolar, 0s quais sdo
fortemente relacionados as mudancas que incorreram o0s sistemas de ensino nos Ultimos anos,
a partir da ampliacdo de acesso que, no entanto, ndo se traduz automaticamente em uma
inclusdo real. Processos esses que, como 0s autores demonstram, podem estar na base das

manifestagdes de violéncia nas escolas.

De outra maneira, as analises sobre a conexao da escola publica com a violéncia que
se intensifica na cena urbana, principalmente, aquelas desenvolvidas por Guimardes (1998),
permitem pensar como os padrdes que presidem as funcdes basicas da educacdo formal se
tornam debilitadas diante da imposicdo das l6gicas de grupos externos (inclusive, ligados ao
narcotrafico) no seu funcionamento. Nessas situagBes a escola torna-se “relativamente

indiferenciada do ambiente social no qual se insere” (ibidem, p:16).

A conexdo dessas duas dimensdes é claramente construida no trabalho de Aradjo

(2004) sobre uma escola que tem entre sua clientela alunos provenientes de um bairro

que vem realizando pesquisas em ambito nacional sobre as ocorréncias de violéncia nas escolas, Abramovay,
2002; 2002b).
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marcado pela violéncia. O encontro desses alunos com a escola, ou melhor, principalmente,
com outros alunos que residem em outros locais, traz para o contexto escolar uma situacao de
tensdo, muitas vezes, deflagrada em manifestacdes de violéncia. A autora mostra, assim,
como 0s alunos que moram nesse bairro sdao duplamente vitimados: vitimas da violéncia no
bairro onde residem e alvo de estigma na escola. Situacdo a qual podem responder com
violéncia, entendida ndo enquanto reacdo a escola, mas como demarcacdo de espacgos de
poder. A violéncia que ocorre no bairro é tratada, dessa forma, como elemento que pode
prejudicar a constituicdo das identidades dos jovens.

Em suma, a literatura indicada e as questdes que suscita participam da composicéo
desse trabalho, no entendimento sobre uma escola que, como apresentado a seguir, tem no seu
historico a violéncia como marca, tanto nos fatos como nas representacdes que dela se

constroi.
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Capitulo 11
O Tema e a Pesquisa

1. Questao de método

““O socidlogo ndo pode ignorar que é proprio do seu ponto de vista
ser um ponto de vista sobre um ponto de vista. Ele ndo pode re-
produzir o ponto de vista de seu objeto, e constitui-lo como tal, re-
situando-o0 no espago social, sendo a partir deste ponto de vista muito
singular (e, num sentido muito privilegiado) onde deve se colocar
para estar pronto a assumir (em pensamento) todos os pontos de vista
possiveis” (Bourdieu, 1999:713).

A preocupacdo existente, desde a elaboracdo do projeto de pesquisa, esteve centrada
na apreensdo das diferentes representacdes sobre a violéncia em meio escolar, a fim de melhor
identificar a complexidade das relagdes estabelecidas. Adoto aqui por representacdes “atos de
percepcao e de apreciacdo, de conhecimento e reconhecimento, em que 0s agentes investem
seus interesses e pressupostos” (Bourdieu, 1996: 107). O lugar ocupado pelos individuos na
estrutura social pautam, em grande medida, estas percepcdes: “as categorias de percepcao do
mundo social sdo, no essencial, produto da incorporagdo das estruturas objetivas do espaco
social” (ibidem: 141), além do estado atual das relacdes de forcas simbélicas na luta pelo

estabelecimento de uma visdo de mundo legitima.

Levando em consideracdo que Bourdieu ressalta que ndo devemos opor realidade e
representacédo, e sim, incluir no real a representacao do real, procurou-se aliar neste estudo os

fatos e a representacéo dos fatos, ambos corroborando na construcéo da realidade social.

Se como salienta Debarbieux (2001), deparamo-nos com dificuldades em delimitar de
forma precisa o que seria a violéncia escolar, uma abertura do campo de anélise as
concepcdes dos proprios atores se delineia como uma postura metodoldgica possivel: “Definir
a violéncia na escola é, antes, mostrar como ela é socialmente construida em sua propria
designacdo, como seu campo semantico se amplia a ponto de se tornar uma representacdo
social central. Que fatos sociais heterogéneos sejam reunidos sob o termo genérico de
“violéncia” pelos atores da escola é em si mesmo um fato social digno de ser pensado” (idem,
p: 164).
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No entanto, como indica Montoya (2002), adotar esta postura ndo significa deixar de
reconhecer aspectos objetivos pelos quais a violéncia possa ser conceituada, mas considerar a

importancia das representacdes sobre a violéncia construidas pelos atores nas suas vivéncias.

Os relatos expostos ao longo do trabalho resultam do esforgo em fazer ouvir diferentes
vozes sobre as relagdes estabelecidas na escola, seus conflitos e manifestagdes de violéncia. A
analise qualitativa desenvolvida objetivou ressaltar a importancia de todos os acontecimentos
e opinides relatadas pelos membros escolares. Sem reduzir suas particulares procurou-se, no
entanto, identificar pontos de interseccdo para o entendimento de processos mais amplos de

violéncia na escola.

O foco da andlise incide sobre a existéncia de uma porosidade da violéncia extra-
muros (Zaluar e Leal, 2001) na escola, que minava a possibilidade de qualquer acéo
educativa, e de um vazio institucional que deixava em seus membros uma sensacdo de
inseguranca constante. Seguida pela restituicdo de uma ordem escolar, cuja autoridade
provém muito mais do medo do que do respeito, 0 que é em si a propria negacdo dessa
autoridade, produzindo uma violéncia institucional que exclui aqueles que parecem

inadequados a nova ordem.

Desta forma, parte da violéncia praticada atualmente pelos alunos na escola mostra-se
diretamente relacionada as atividades da propria instituicdo escolar. Essa violéncia surge
como reacdo a propria violéncia institucional, sendo dirigida diretamente aos seus
representantes (Charlot, 2002), ndo aparecendo, no entanto, como ruptura, mas como
reproducdo das violéncias sofridas (Bourdieu, 2001).

De outro lado, é possivel identificar que nem sempre existem reacGes dos alunos
contra esta violéncia institucional, embora esteja presente um sentimento de injustica, esta
acaba sendo justificada por muitos diante do vazio institucional anterior e pela desordem

existente.

2. Procedimentos metodolégicos

A escolha da escola, que se constitui como unidade empirica de investigacdo, deveu-se
a um trabalho de campo ja realizado no periodo 2002 a 2003 como parte de minha pesquisa de
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Iniciacdo Cientifica'®, ocasido onde foi possivel identificar vérias escolas na zona Leste do
municipio (distritos de Cidade Tiradentes, Iguatemi, Sdo Mateus e Sdo Rafael) que sofriam
diferentes situagdes de violéncia.

A escola pesquisada, que chamarei ficticiamente de “Escola Estadual Leste”, foi
identificada como seriamente afetada pela violéncia praticada tanto por seus alunos como por
pessoas externas a ela. E curioso notar que esta situacio nio foi apenas apreendida pelo
contato realizado com a direcdo da prépria escola, mas pela indicacdo de funcionarios de

escolas vizinhas, o que demonstrava a estigmatizacéo da escola na regido.

O retorno a escola foi feito em maio de 2005, ocasido em que a pesquisa foi
apresentada para os funcionarios da direcdo (diretora e vice-diretora) e foi solicitada
permissdo para realiza-la. A diretora jA ndo era a mesma do periodo anterior e demonstrou
interesse na realizacdo da pesquisa. Essa disposicao favoravel certamente estava associada as
mudancas que ela percebia na escola como resultado do trabalho que vinha desenvolvendo.
Nesse momento ja se delineava um quadro especifico para investigacdo: uma escola
estigmatizada pelas situacGes de violéncia que a atingiam e a entrada de uma direcdo que

colocou como objetivo de sua acao reverter este quadro e esta imagem.

Diante deste contexto, a pesquisa consistiu num estudo de caso realizado por meio de
entrevistas semi-estruturadas (ver roteiros em Anexo) com 0S membros escolares
(funcionarios da direcdo, coordenadores pedagogicos, professores, inspetores e alunos) e
observacdes do cotidiano escolar. As entrevistas e observacdes foram feitas durante o periodo
de maio de 2005 a junho de 2006.

Os periodos de aula investigados foram apenas 0 matutino e o0 noturno, nos quais eram
oferecidas as series do ensino fundamental 11 e ensino médio, as quais compreendiam a faixa-
etaria definida para essa pesquisa: 12 a 24 anos. Esse recorte procurou seguir a abrangéncia
dos alunos pré-adolescentes, adolescentes e jovens'®.

As entrevistas feitas com os profissionais pautaram-se, basicamente, no levantamento

sobre sua trajetdria profissional e sua experiéncia de trabalho na escola, privilegiando uma

18 “Conflito e inseguranca escolar na Zona Leste do municipio de Sdo Paulo” integrante do Projeto Cepid
4/NEV-USP/Fapesp.

9 De acordo com a Organizagdo Panamericana de Salide (OPS): adolescéncia — compreende a pré-adolescéncia
(10 a 14 anos) e adolescéncia propriamente dita (15 a 19 anos), definicdo esta apoiada em critérios bioldgicos; e
juventude — dos 15 aos 24 anos, categoria socioldgica, referida fundamentalmente ao periodo de transicdo do
mundo infantil para vida adulta (Mello Jorge, 1998).
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investigacdo sobre a pratica cotidiana, a imagem que constréem sobre sua clientela e os
conflitos existentes. Os funcionarios entrevistados foram: a diretora da escola, 2 vice-

diretoras, 2 coordenadoras pedagdgicas, 4 professores e 2 inspetoras.

O contato com os professores foi feito no horario de HTPC®. A escolha dos
entrevistados nao foi direcionada seguindo um critério especifico, ficando aberta aos

professores que se prontificaram espontaneamente a participar.

Com os alunos realizou-se uma investigacdo sobre a vivéncia escolar, procurando
focalizar as relagcdes desenvolvidas com seus pares e com os diferentes profissionais, as
diferentes imagens sobre esses profissionais e o trabalho desenvolvido por eles, além dos
conflitos existentes a partir dessas relacbes. Ademais, a vivéncia externa a escola também foi
investigada, no sentido de apreender quais elementos compdem a experiéncia desses
adolescentes e jovens. Dessa maneira, foram direcionados questionamentos sobre os circulos
de amizade, as relacdes familiares e o contexto do bairro onde moram. Foram entrevistados
26 alunos com idade entre 12 e 21 anos, pertencentes ao ensino fundamental Il (62 a 82 séries)
e ensino médio regular, além de 3 alunos do ensino médio do EJA (Ensino de Jovens e
Adultos) com idades de 20 e 22 anos.

Dois foram os critérios utilizados para aproximacgdo com os alunos e realizacdo das
entrevistas. Em 2005, foram abordados os grupos de amigos que se formavam durante a aula
de Educacdo Fisica, no periodo da manhd, momento onde era possivel aborda-los de maneira
mais informal, com o cuidado de que o numero de adolescentes entrevistados do sexo
masculino e feminino tivesse equivaléncia, totalizando 4 alunos entrevistados. No entanto,
como esta forma de abordagem ndo se mostrou muito eficiente, em 2006, foi substituida pela
abordagem em sala de aula, onde era explicada a pesquisa e realizado um sorteio a partir da
lista de presenca, mantendo-se o padrdo de escolha de dois alunos por sala, um do sexo
feminino e outro masculino, totalizando 26 alunos entrevistados. Fora desse padréo,
entrevistei trés alunos da supléncia que se mantinham na idade preestabelecida da pesquisa,

cujo contato foi feito durante as observacgdes na escola.

2% Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo, de acordo com a Portaria CENP n.° 1/96.
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3. Caracteristicas socio-demograficas

A escola pesquisada localiza-se no bairro Pq. Boa Esperanca, tendo como clientela, de
forma predominante, criangcas e jovens deste mesmo bairro e do bairro vizinho, o Jd. da
Conquista, ambos pertencentes ao distrito de Iguatemi, Zona Leste do municipio de S&o
Paulo. Essa é uma regido periférica, a qual apresenta padrdes de segregacao e desigualdade
urbana decorrentes de processos histéricos e sociais que vem conformando a ocupacao do

espaco no municipio.

A ocupacdo do distrito de Iguatemi ocorreu com a continuidade da area urbanizada do
distrito de Sdo Mateus, que se estendeu até sua por¢cdo mais a leste, dando origem a diversos
bairros, muitos deles constituidos nos anos 80 e 90. Surge, dessa maneira, seguindo o padrdo

centro-periferia que dominou o desenvolvimento do municipio dos anos 40 até os anos 80.

Ocupando uma éarea de 19,4 km?, o distrito de Iguatemi apresentava em 2002, de
acordo com o SEADE, uma taxa de urbanizacdo de apenas 40,6%, sendo, entre os distritos
que compdem a area administrativa da Subprefeitura de Sdo Mateus (Iguatemi, Sdo Mateus e
Sdo Rafael), o distrito de ocupagdo mais recente e aquele que vem apresentando o

crescimento mais acentuado nos Ultimos anos.

No periodo de 1991 a 2004, o distrito de Iguatemi teve uma taxa anual de crescimento
de 5,3%, passando de uma populacdo de 59.600, em 1991, para 117.314 em 2004, o que
representa quase uma duplicacdo do nimero de habitantes em um pouco mais de uma década.
Esse intenso ritmo de crescimento populacional é associado, em grande medida, a ocupacéao

irregular e clandestina de areas muitas vezes de risco e com total auséncia de infra-estrutura.

Esta situacdo fica evidente quando nos detemos na situacdo do Jd. da Conquista, de
onde provém grande parte da clientela da “Escola Estadual Leste”. A sua ocupagdo inicia-se
no ano de 1989, como resultado da mobilizacdo da Pastoral da Moradia e do MST que logrou
um acordo com a gestdo municipal da época®’. O projeto inicial de ocupacéo previa a divisdo
dos lotes e a ado¢do de um modelo de mutirdo para 800 moradias. No entanto, devido a
problemas na concretizacdo desse projeto, a area acabou sendo ocupada de forma irregular e,

predominantemente, por casas autoconstruidas. Dessa forma, sua ocupacdo nao seguiu 0S

21 Gestdo Luiza Erundina.
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padrdes preestabelecidos e varias areas de risco, como a beira dos corregos, acabaram sendo
utilizadas. Muito lentamente foram surgindo algumas melhorias no bairro, sendo que sé foi
totalmente pavimentado no ano de 2003. Anteriormente, apenas a avenida principal e outras
duas ruas tinham pavimentacdo. Esta falta de infra-estrutura minima acarretava, segundo
membro da Associacdo de Moradores do bairro, problemas de varias ordens, inclusive em
relacdo a violéncia, j& que a policia se recusava a entrar na regido e a falta de iluminacéo
publica e pavimentacdo favorecia ainda mais a pratica de atividades ilegais, como o trafico de
drogas. Hoje, o bairro ainda apresenta problemas, inclusive de violéncia, como veremos pelas
varias falas dos alunos que la residem, entretanto, ja apresenta melhores condices, inclusive
pela presenca de servicos publicos. O processo de legalizacdo fundiaria, pelo qual esta
passando atualmente, € um grande motivo de preocupacdo, ja que implicard na remocédo de
varias familias das areas de risco que, no entanto, sdo em maior nimero do que as previstas no
documento assinado com o Ministério Publico e a Cohab. Esta situacdo indica que a

populacdo do bairro continuou a crescer apos este recente acordo que data de 2004.

O bairro onde se encontra a escola ja se caracteriza por ser uma ocupagdo um pouco
mais antiga, ou seja, da década de 70, e que foi sendo realizada pela compra dos terrenos,
numa época em que eram mais acessiveis as familias de trabalhadores de baixa renda. No
inicio, a regido também era totalmente desprovida de servigos basicos como agua e luz, além
da pavimentacdo e transporte publico. As melhorias foram se iniciando nos anos 80 e hoje,

apesar das insuficiéncias existentes, ja conta com uma infra-estrutura mais consolidada.

Desta forma, estamos diante de uma nova configuracdo no interior das préprias
periferias, como ressaltam Caldeira (2000) e Torres et al. (2003), ja que € possivel verificar, a
partir da década de 90, uma melhoria advinda da criacdo de servi¢os publicos e de infra-
estrutura nestas areas. Entretanto, observa-se, a0 mesmo tempo, devido a situacdo de
crescimento da pobreza resultante de dificuldades econdmicas recentes, uma expulsdo dos
mais pobres para os limites da cidade ou para outros municipios da regido metropolitana, em
areas marcadas por riscos e condicdes muito precarias: “a lei das médias esconderia, sob
padrdes de atendimento muito melhorados, condi¢gdes da extrema pauperizacdo e péssimas
condicdes sociais e exposicdo cumulativa a diversos tipos de risco. Esse conjunto de questdes
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nos levaria a levantar a hipdtese da existéncia de uma espécie de hiperperiferia espalhada

entre as periferias crescentemente integradas em termos urbanos. (Torres e Marques, 2001)%,

Assim, focalizando a regido em pauta, vemos, de um lado, uma certa consolidacao da
area, a partir da presenca de servicos publicos e melhorias na infra-estrutura (embora ainda
insuficientes) e, de outro, a permanéncia de familias que vivem de maneira precéria, situacdo
decorrente da insuficiéncia de recursos econdmicos, em uma época de precarizacdo do

trabalho e de desemprego.

Segundo Torres e Marques (2001), essa expansdo dos servicos publicos tornou a
compreensdo do fendmeno da segregacédo espacial na cidade menos dependente da presenca
ou auséncia de equipamentos e servigos, estando atualmente mais associada a qualidade de

atendimento diferenciais entre as regides.

Uma das reclamag6es de um morador do bairro Pg. Boa Esperanca foi em relacdo ao
servico de salde na area. Apesar de anos de reivindicacdo junto ao poder publico ndo existe
nenhuma unidade de saude no bairro. A unidade que recebe o nome do bairro localiza-se em
um bairro vizinho e apresenta atendimento de qualidade insatisfatoria. No Jd. da Conquista,
0s membros da Associacdo de Moradores indicaram a existéncia de duas unidades do
Programa de Salde da Familia/PSF, no entanto, criticaram a sua atuacdo, ja que ao
priorizarem o atendimento a menores de 1 ano e idosos, deixam a descoberto a grande

populacdo de adolescentes e jovens do bairro.

De maneira geral, a regido da Subprefeitura de Sdo Mateus conta apenas com um
hospital publico para atender os 3 distritos que compdem sua administracdo, incluindo o
Iguatemi, perfazendo um total de 237 leitos. Sendo que este Gltimo possui apenas 4 Unidades

Bésicas de Saude.

Mais da metade dos chefes de familia do distrito de Iguatemi possuem uma renda
mensal de até 3 salarios minimos, ou seja, 58,4% de acordo com os dados do SEADE para o
ano de 2000, sendo que 16% ndo apresentavam rendimento, denotando a situagdo de vida

precaria de muitas dessas familias.

22 Esta passagem faz parte do artigo: “Reflexdes sobre a hiperperiferia: novas e velhas faces da pobreza no
entorno metropolitano”, TORRES, Haroldo da Gama e MARQUES, Eduardo.; on-line na pégina:
http://www.centrodametropole.org.br/pdf/torres_marques.pdf, publicado na Revista Brasileira de Estudos
Urbanos e Regionais, 2001, n.° 4.
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Quando se considera a renda per capita, fica mais evidente a situacdo de baixos
rendimentos da populacdo do distrito do Iguatemi: 18,4% encontra-se na faixa de até %
salario minimo, enquanto a média da cidade nesta mesma faixa de rendimento é de 8,9%; e
23,8% da populacdo estéd na faixa de rendimentos de %2 a 1 salario minimo, enquanto o total
nesta faixa para o municipio é de 12,3%.

Referente a escolarizacdo dos responsaveis pelos domicilios permanentes, de acordo
com o Censo 2000 (IBGE), hd uma concentracdo de chefes de familia com 4 a 7 anos de
estudo, ou seja, 41,47%. Em seguida, verifica-se aqueles que possuem apenas de 1 a 3 anos de
estudo: 19,38% e aqueles sem instrucdo ou com menos de 1 ano de estudo: 10,61%. Esses
dados indicam, de forma geral, um padrdo de baixa escolaridade, o que certamente vem a
representar, para 0s moradores do distrito de Iguatemi, uma desvantagem diante de um

mercado de trabalho formal cada vez mais seletivo.

No que se refere a presenca do poder publico na area educacional, tem-se uma
cobertura satisfatéria do ensino fundamental no distrito de Iguatemi. No entanto, no que
concerne ao ensino médio, segundo os dados da Secretaria Estadual de Educacdo, referentes
ao ano de 2001, o distrito de Iguatemi ainda apresenta uma taxa de escolarizacdo, na faixa
etaria de 15 a 17 anos, inferior a taxa no municipio de Sdo Paulo, ou seja, de 35,2% contra
57,4%.

No que diz respeito especificamente a populacdo jovem, em 2005, a faixa etaria de 15
a 24 anos representava 18% da populacdo do distrito de lguatemi. O Indice de
Vulnerabilidade Juvenil criado pela Secretaria de Estado da Cultura, para os 96 distritos
administrativos do municipio de Sdo Paulo, indica que muitos desses jovens estdo em situacao
de risco. Este indice, voltado para a faixa etaria de 15 a 19 anos, considerou, em sua
composicao, os niveis de crescimento populacional, a presenca de jovens entre a populagdo
distrital, frequéncia a escola, gravidez e a mortalidade por homicidios entre 0s jovens e
adolescentes residentes no local. Este indicador® varia em uma escala de 0 a 100 pontos, em

28 As variaveis selecionadas para compor o indice sdo: taxa anual de crescimento populacional entre 1991 e
2000; percentual de jovens, de 15 a 19 Anos, no total da populacdo dos distritos; taxa de mortalidade por
homicidio da populagdo masculina de 15 a 19 anos; percentual de mées adolescentes, de 14 a 17 anos, no total de
nascidos vivos; valor do rendimento nominal médio mensal, das pessoas com rendimento, responsaveis pelos
domicilios particulares permanentes; percentual de jovens de 15 a 17 anos que néo freqlientam a escola. Todos
os dados séo referentes a 2000, com excegdo da taxa de mortalidade por homicidio entre a populagdo masculina
de 15 a 19 anos, em que foram utilizados os dados de 1999, 2000 e 2001, e do percentual de jovens de 15 a 17
anos que ndo freqlientam escola, cujas informac@es referem-se a 1996. As fontes de dados utilizadas foram o
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que o zero representa o distrito com menor vulnerabilidade e 100 o de maior vulnerabilidade.
Nesta escala, o distrito de Iguatemi concentrou-se no grupo de maior vulnerabilidade juvenil
(acima de 65 pontos) com 79 pontos, atras somente do distrito de Marsilac.

Os dados sobre mortalidade por homicidios salientam a gravidade da situacdo entre 0s
jovens de 15 a 24 anos. Se para 0 municipio de Sdo Paulo esta taxa, no ano de 2004, foi de
82,5 (/200 mil habitantes), no distrito de Iguatemi chegou a 149,30 (/100 mil habitantes), no

mesmo periodo.

4. A escola e o seu entorno

A escola investigada pertence a rede estadual de ensino, contando, atualmente, com
aproximadamente 2.800 alunos, distribuidos entre ensino fundamental I e Il e ensino médio

(regular e EJA — Educacéo de Jovens e Adultos).

O prédio atual foi inaugurado em 1998, no entanto, a escola ja funcionava
anteriormente, com poucas salas, num barracdo onde se localiza hoje a quadra da escola,

desde 1991. Uma das alunas que esta na escola, desde 1995, conta um pouco desse processo:

“(...) eu sempre estudei aqui no Brenno, eu conhego a historia inteira da escola.
Porque antigamente era um barraco, néo era essa escola, era um barracdo, aqui na
quadra era a escola, ai eles construiram aqui o prédio depois (...) no final de 98
inaugurou, né? Ja tava construindo, ai inaugurou aqui no meio do ano, as Gltimas
salas em baixo. Ai eu lembro porque a gente fez um festdo, fiz uma apresentacao
aqui na escola em 98, ndo tinha palco, né? Entdo a apresentacao foi 14, ndo tinha esse
palco construido ainda. Ai a gente fez um palco la e fez uma apresentacdo la, né, do
outro lado, em 98. Af a escola em 99 ja tinha inaugurado tudo, em cima, em haixo,
em outros lugares, mas os alunos mesmo s6 usava as salas de baixo, também néo
tinha quase aluno, era pouca gente, que era so ali, depois que comegou a ter aluno e
ter vaga na escola, né?” (aluna, 3° ano do ensino médio, noturno).

Essa nova estrutura soma um total de 20 salas distribuidas por trés andares, contando
com sala de video, biblioteca e sala de informatica, a qual, no entanto, ndo costuma ser
utilizada pelos alunos. Além disso, ha de se mencionar que, ap6s sua inauguracao, a escola

passou por uma reforma que foi entregue no comeco de 2005.

Censo Demografico de 2000 e a Contagem da Populacédo de 1996, da Fundacgdo IBGE e o Sistema de Estatisticas
Vitais, da Fundacdo SEADE.
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A parte externa da escola ¢ bem extensa e abrange uma quadra coberta, a qual,

contudo, é cercada por muito mato, motivo de reclamacdo dos alunos:

“(...) acho que falta organizar mais também ao redor da escola, porque tem muito
mato, muita sujeira, muita poeira, entdo acho que falta da uma organizada por fora
da escola” (aluna, ensino médio, noturno).

O terreno escolar ocupa uma grande area ao lado de um terreno baldio, que serve de
caminho para a populagdo. A rua onde ficam as duas entradas da escola € uma descida que
ndo tem saida, a qual termina nos limites desse terreno. Desse modo tem-se a sensacao que a
escola localiza-se num buraco. Ademais, hd uma escadaria em frente a escola que da acesso a

rua superior. Segundo um dos entrevistados, esta localizacdo ndo é favoravel:

“(...) 0 engenheiro que fez essa escola ele podia ter agido com bom senso, porque a
gente ndo tem por onde escapar, vocé desceu aqui no estacionamento, ndo tem pra
onde correr, ali € o final da rua mesmo, é um buraco, vocé desceu ta ali, vocé s si se
subir a rua e se acontecer um acidente, uma enchente vocé vai ficar aqui ilhado”
(coordenadora pedagdgica do noturno).

Nas proximidades da escola, hd uma avenida principal onde se localiza 0 comércio
local, uma escola municipal, de onde provém muitos dos alunos que hoje estudam na “Escola
Estadual Leste”, além do Centro de Educacdo Unificado (CEU) Sdo Mateus, que é um dos
equipamentos publicos utilizados por muitos dos alunos entrevistados.

*

Como assinala Zanten (2000), a analise sumaria da realidade cotidiana dos
estabelecimentos de ensino permite facilmente mostrar que, na préatica, é inevitavel um certo
grau de interpenetracdo entre a experiéncia dos adolescentes no bairro e o que eles vivem no
escola, no entanto, a extensdo e as formas de tal interpenetracdo variam em funcdo dos
contextos socio-geograficos, das politicas da instituicdo escolar e das praticas dos
profissionais da educacdo. Assim, se ndo é possivel negar essa interpenetracdo, ela ocorre de
maneiras variadas, 0 que permite, como ressalta Debarbieux (2001), evitar incorrer no erro de
causalidades simples para entender a violéncia escolar e sua possivel relacdo com fen6menos

que, em principio, Ihe sdo externos.

O capitulo a seguir procura delinear as redes de sociabilidade dos alunos fora da escola

e indicar a constituicdo de uma experiéncia da violéncia nos bairros onde residem. Espera-se
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com isso fornecer alguns aspectos que auxiliem no entendimento das proximidades e
distancias entre a violéncia na escola pesquisada e a realidade mais ampla da qual os alunos
fazem parte.
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Capitulo 111

Local de moradia e redes de sociabilidade

1. Local de moradia: configuracéo de situacdes de risco

Os alunos residem nos bairros que circundam a escola, na sua grande maioria, desde
que nasceram ou eram muito novos. De forma geral, aqueles provenientes do préprio bairro
onde se localiza a escola, o Pq. Boa Esperanca, sdo 0s que mudaram mais recentemente para a
regido.

Do total de alunos entrevistados, predomina aqueles que moram no Jd. da Conquista, o
que indica que a escola atende em grande medida os adolescentes e jovens desse bairro e em
menor propor¢do os do Pqg. Boa Esperanca. Pode-se aventar como hipOtese que esta
distribuicdo ocorre devido a maior densidade populacional de adolescentes e jovens no Jd. da
Conquista em relacdo ao Pg. Boa Esperanca ou ainda pela migracdo dos adolescentes e jovens

desse Ultimo bairro para escolas mais centralizadas da prdpria regido.

Quando questionados sobre os aspectos positivos em relagcdo aos bairros onde residem,
os alunos mencionaram, preponderantemente, a melhoria da infra-estrutura, nesse caso,
referindo-se, principalmente, ao Jd. da Conquista que, como ja assinalado, foi totalmente
pavimentado em 2003; e a construgdo do Centro Educacional Unificado — CEU S&o Mateus,
também na mesma época, no Pq. Boa Esperanca, o qual é tido com grande apreco pelos
alunos, que relataram espontaneamente sua utilizagdo durante as entrevistas, constituindo-se

como um espaco de sociabilidade para a comunidade:

“Ah, minha casa é perto do CEU, entdo todo final de semana tem peca de teatro, ai
ajunta um monte de gente da minha rua ai vai assistir peca. Nas piscinas também
ajunta um monte de gente, a gente vai usar as piscinas, sempre tem campeonato (...)
Eu sempre participo, sempre la tem muito evento” (aluna residente no Jd. da
Conquista).

De outra forma, os aspectos negativos indicados por eles evidenciam um dos grandes
problemas que atingem de forma mais ou menos direta a sua experiéncia cotidiana, isto é, a
violéncia nos bairros, a qual esta fortemente associada a presenca do trafico de drogas. Cabe

ressaltar que essa presenca, como Zaluar dedica-se a mostrar em seus trabalhos (1994; 2004),
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afigura-se como um dos tragicos fatores responsaveis pela grande vitimizacdo juvenil,
principalmente, masculina, nos bairros pobres dos grandes centros urbanos. Realidade que
ndo parece ser diferente quando se atenta para a area pesquisada. O poder despético exercido
pelos traficantes, gerando tenséo entre estes e 0s moradores, 0 recrutamento dos jovens para
suas atividades, a ocorréncia de mortes violentas sdo todos elementos que compdem um
processo em que homens jovens acabam sendo ao mesmo tempo vitimas e algozes,

demonstrando sua maior vulnerabilidade.

Conquanto esta situacdo seja tida como muito negativa pelos alunos, estes afirmam,
em sua grande maioria, gostar do local onde moram. Os lacos criados, nos anos que 1& moram,
trazem, de um lado, uma garantia de protecdo contra a agdo dos bandidos, protecdo esta,
contudo, sempre precaria uma vez que baseada no poder arbitrario dos chefes do tréfico.

“(...) eu gosto de 14 por causa que eu ja conheco o pessoal desde pequena, sei quem é
bom, sei quem é ruim ali, tem uma unido um pouco ali, vai. Fora tirando essas outras
pessoas que estraga, né?” (aluna residente no Jd. da Conquista).

Embora ndo parega existir diferengas muito significativas entre os adolescentes
provenientes dos dois bairros (Pg. Boa Esperanca e Jd. da Conquista), no que concerne, por
exemplo, aos padrdes sdcio-econdmicos, nem uma divisdo na escola na formagdo dos grupos
determinada pelo local de moradia (como na pesquisa de Araujo, 2004), essa violéncia separa
o0s bairros simbdlica e concretamente, ou seja, nas representacfes sustentadas pelos alunos e

nas atitudes de reserva e cuidado que adotam em relacdo aos espagos nos quais circulam.

A imagem negativa do Jd. da Conquista deve-se, principalmente, pela sua ocupacéo
mais recente que teria, segundo os alunos, favorecido a vinda de “bandidos” para a regido. Na
fala de um dos adolescentes moradores do Pg. Boa Esperanca essa situacdo aparece
fortemente assinalada:

“(...) 14 foi tudo invadido pra falar a verdade, (...) antigamente a Luiza Erundina
parece que ela queria montar um bairro la e comecou a todo mundo invadir,
entendeu? Ai comecou a construir as casas, tem rua la que é bem apertadinha, cabe
um carro s6. Comecou a invadir, as familias pobres comecaram a morar tudo 14, deu
nisso. Ai comecou a ter ladrdo e isso e aquilo, depois disso o Boa piorou, 0 Boa
piorou, agora ta melhorando porque os policial comegou a matar ladrdo, né? [Teve
isso?] Vixe! Perto da minha casa um monte de vez” (aluno residente no Pq. Boa
Esperanca).

Outro aluno morador recente do Pqg. Boa Esperanca afirma que ndo gostaria de morar

no Jd. da Conquista, 0 que demonstra novamente essa imagem negativa, devido a violéncia:
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“[E o bairro é bom?] No Boa Esperanca &, ja no Conquista eu nunca vou querer
morar l4. [Por qué?] Por causa que tem muita favela, sabe? Tem muitas brigas, tem
até tiroteio, ndo quero morrer cedo!” (aluno residente no Pq. Boa Esperanca).

Estes relatos dos adolescentes moradores do Pg. Boa Esperanca operam um
distanciamento entre os dois bairros. De um lado o Jd. da Conquista, que é visto como local
de praticas criminosas, do outro o Pg. Boa Esperanga, como local mais tranquilo, que quando

nao o €, deve-se a interferéncia do primeiro.

“0 Jd. da Conquista ja é meio pesado, porque tem varias biqueiras, o pessoal vende
droga muito ali, entdo é meio esquisito, mas de la pra ca ndo tem nada, sossegado,
sossegado mesmo” (aluna moradora do Pg. Boa Esperanca).

Uma aluna do Jd. da Conquista destaca ainda estar ciente desta imagem negativa que o
bairro tem na visdo daqueles que ndo residem nele. Violéncia, no entanto, que procura
matizar: se de um lado admite a sua presenca, por outro, procura assinalar que essa situacao se

confirma apenas para os que séo “de fora”, indicando que, pessoalmente, nada sofreu.

“(...) mas meu bairro sempre foi um lugar muito perigoso, o Jd. da Conquista,
perigoso assim pras pessoas de fora, porque pra mim nunca foi. [Nunca aconteceu
nada?] Nunca aconteceu nada comigo, gracas a Deus. Mas as pessoas de outros
lugares sempre tem a mania de dizer “nossa, mora ali no Conquista!” (aluna
residente no Jd. da Conquista).

Assim, os alunos moradores no Jd. da Conquista ressaltam de forma unanime a
presenca de “bandidos” no bairro, inclusive, ligados ao trafico de drogas. Embora indiquem,
na sua maioria, que pessoalmente nunca sofreram nada, € uma situacdo que, certamente,

causa impoténcia e ameaca para eles e seus familiares, impondo a “lei do siléncio™:

“(...) drogas 24 horas na tua frente, vizinho do lado, roubo, hoje acho que t& um
pouco mais sossegado 14, porque antes roubo era direto ali, né? O pior que vocé
conhece o bandido e vocé ndo pode falar nada porque ele prejudica vocé e sua
familia, entendeu? Entdo a gente é obrigado a ficar quieto” (aluna residente no Jd.
da Conquista).

O desenvolvimento do crime-neg6cio marcado pelo poder corruptor do dinheiro ndo
deixa de envolver na sua trama as proprias instituicbes do Estado como assinala Zaluar
(2004), inclusive, a policia que, como no relato abaixo, seria conivente com as atividades dos
traficantes:

“(...) 1a tem muita boca, muito lugar que vende droga, mas s6 que os policiais sabem,
entendeu? E uma coisa que eles sabem, eles s6 ndo prendem porque ndo quer, né?
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Eu s6 ndo sei 0 que acontece, eu sei, né? Bandido d& dinheiro pra eles e eles vdo
embora e deixa os bandidos continuar. Eles estio cansados de saber. E chato viu,
crianga pequena vendo o mais velho usar droga [Entdo isso é direto?] Direto, sé deu
uma melhorada agora, mas néo tem jeito” (aluna residente no Jd. da Conquista).

Alguns alunos indicam que essa violéncia vem diminuindo, sendo que atualmente a
situacdo € mais tranquila. A sensacéo € da diminuicdo do nimero de mortes, embora o trafico
de drogas ainda seja forte na regido. No entanto, ocorréncias de homicidios ndo deixam de

acontecer, embora parecam ser menos frequentes:

“(...) olha, antigamente era mais freqiiente, mas hoje em dia acontece também”
(aluna residente no Jd. da Conquista).

Essas mortes, na visdo dos alunos, estdo fortemente associadas ao consumo e venda de
drogas. O envolvimento com esta atividade, seja como usuario ou como traficante, as dividas
contraidas e a auséncia de mecanismos reguladores, a ndo ser o arbitrio dos que estdo no topo
hierarquico dessa atividade ilegal, que resolvem suas pendéncias por meio dos crimes de

sangue, resultam na vitimizacao relatada pelos alunos.

(...) o pessoal usa, compra e ndo consegue pagar, ai é uma morte atras da outra, alias
essa semana disseram que morreram dez, s perto da minha rua disseram que
morreram dez, por causa dessa coisa de droga (aluno residente no Jd. da Conquista).

A melhoria recente do Jd. da Conquista, no que diz respeito a infra-estrutura,
principalmente pavimentacéo e iluminagdo, é mencionada como elemento que inibe de certa

forma a acdo do trafico, mas que no entanto ndo acaba com este, que migra para outras areas:

“(...) assim perto da minha casa tinha uma boca de fumo, eles vendia droga na cara
da gente mesmo, a gente ficava la, tinha dia que a gente tinha que ir embora pra
dentro de casa porque ia ter tiroteio 14, sé que agora depois que asfaltaram nossa rua,
colocaram poste de luz ai eles mudaram pra outro lugar, mas a gente ainda vé esses
casos (...) de ter tiroteio |4 na rua, ainda que os policial vai pegar la os bandidos, mas
ainda tem, ainda tem” (aluna residente no Jd. da Conquista).

A propria presidente da Associacdo de Moradores do Jd. da Conquista assinala essas
melhorias, assim como seus possiveis efeitos na diminuicdo da violéncia. Mas ao mesmo
tempo que menciona essa diminuicdo, ressalta a presenca macica do trafico na regido,
relatando também a ocorréncia recente de homicidios no bairro. Essa situacdo motivou até
mesmo uma caminhada, organizada pela Associacdo e pela Pardquia da regido, que reuniu

grande parte da comunidade, quando dois adolescentes foram mortos no inicio de 2006.
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As caracteristicas territoriais do Pg. Boa Esperanga, com a presenca de areas extensas
e desocupadas formando grandes terrenos baldios cobertos por mato, com declives acentuados
que sugerem denominagfes como “piscindo” e “descampados”, pela populacéo residente, ou
mesmo de campos de futebol, sdo favoraveis a préticas criminosas na regido como
homicidios, desova de corpos e estupros. Uma das alunas entrevistadas relata uma ocorréncia

em uma dessas areas:

“(...) que nem eu te falo, nesse descampado mesmo, porque teve um dia que eu
estava lavando o quintal da minha casa, ai parou uma variante, e nisso desceu trés
caras. Pra mim eles iam usar droga, né? Eu ja tranquei meu portdo, entrei, porque eu
sou uma cagona. Entrei, dai nisso que eles entraram, deu cinco minutos ai comegou
tiro, ai eu fiquei jA com medo, né? Ai saiu 2, entrou 3 e saiu 2, ai eles tinham matado
um cara la? [Na sua rua?] Em frente, porque eu moro de frente com o descampado.
[E foi nesse ano?] Foi nesse ano [referindo-se a 2005] (...) No comeco do ano, deu
uma dd. [E era jovem?] Jovem, se eu ndo me engano tinha uns 20 anos, ndo passava
de 25, bem novo. [Vocé conhecia?] Nao, disseram que ele morava no Conquista. [E
vocé soube o motivo?] Ndo, no minimo deve ser por causa de droga, né? Essas
coisas acontecem por causa de droga” (aluna residente no Pg. Boa Esperanca).

A construcdo do CEU Sdo Mateus em uma dessas areas, na fala de um dos
adolescentes, ajudou a diminuir a incidéncia de mortes na regido. Pelo que se depreende, essa
grande area era utilizada como local de desova de corpos, inclusive, resultante de mortes

ocorridas no Jd. da Conquista.

“[E costuma ter muita morte assim no seu bairro?] Deu uma diminuida, nossa! Deu
muita diminuida. [Diminuiu?] Nossa demais, porque antes desse CEU (...) eu acho
que foi esse CEU, mano! Foi um ‘CEU’ mesmo, porque antes era um campo, um
terreno baldio, ai sempre que matava um, dois, deixava la, sempre tinha morte direto
no Conquista, agora ndo, de uns tempos pra ca diminuiu pra caramba, é dificil ver
alguém morrendo no Conquista. [Quanto tempo pra ca?] Uns trés, quatro anos (...)
sem o CEU ai arrumava os esquema pra pegar os cara e jogar |4, o cara la trazendo
pra c&” (aluno residente no Jd. da Conquista).

O problema da violéncia na regido se estende para além dos bairros mais préximos a
escola. Um dos adolescentes morador de outro bairro, cuja localizacdo em relacdo a escola é
mais distante, também assinala os efeitos dessa presenca, demonstrando que essa experiéncia
da violéncia criminosa atinge sobremaneira a area do distrito de Iguatemi com um todo. Nos
seus relatos menciona a existéncia do trafico de drogas e de tiroteios. Além disso, fala de um
caso especifico de um estuprador que acabou sendo morto por traficantes com a conivéncia de
policiais. Novamente, nesse caso, vé-se atuar um poder alheio a qualquer regulacdo, onde o

direito a vida ndo se realiza.
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“(...) tinha uma época que tinha um estuprador por la, mas os caras dentro da boca
acabaram pegando e matando ele. Até chegaram pros policial, falaram que foi eles e
tal, policial ficou de boa, entendeu? Levou o corpo e ja era. Os policial também tava
atras assim, foi como se fosse um pacto entre eles. [Isso foi quando?] Foi no ano
passado ou foi no comego desse ano, entre 0s dois anos assim, entre o final do ano e
0 comego assim” (aluno residente na 3° Divisdo).

Segundo esse adolescente ndo ha locais que evite passar, ja que fez amizade com 0s
“caras que passam a droga”, que freqientam nos finais de semana a mesma quadra onde
costuma jogar futebol. Os acordos implicitos e explicitos entre os “bandidos” e a populacéo
criam uma possibilidade de distanciamento e uma zona de seguranca, a qual, no entanto, €

sempre fragil e dependente de um poder arbitréario.

A presenca de usudrios de droga, a acdo de traficantes, a ameaca de estupro sdo alguns
dos motivos assinalados pelos alunos para evitarem a circulagdo em alguns pontos dos bairros
que circundam a escola. H4 o medo ainda que os “bandidos” achem que eles chamaram a

policia e isso provoque algum tipo de represalia:

“(...) &s vezes a gente fica com medo de sair na rua, ndo da pra confiar muito, o
horario que as vezes a gente sai de algum lugar e ir pra casa, estuprador também”
(aluna residente no Jd. da Conquista).

“[Tem algum lugar que vocé evita passar em um determinado horario?] O piscindo,

é ali embaixo [perto do campo?] E, eu moro ali em frente do campo. [Por qué?] Das
4 em diante eu ndao passo mais no piscinao, porque la eles, fica um monte de homem
I4 fumando droga, armado, assim, das 4 em diante eu ndo passo la. Se eu ndo tiver
acompanhada eu ndo passo” (aluna residente no Pq. Boa Esperanca).

“Eu particularmente ndo ando sozinha a noite, eu tenho medo, né? Tém esses
negoécios de trafico, eu tenho medo, vocé passa por perto, ndo pode ficar olhando,
né? Sendo alguém desconfia de vocé, acha que vocé fez isso, ligou pra policia”
(aluna residente no Pg. Boa Esperanca).

Um dos alunos, que mora exatamente na frente da “Escola Estadual Leste”, menciona
que se sente inseguro com relagcdo a usuarios de droga que ficam no periodo da noite no
escaddo ao lado da sua casa, por isso, evita sair, a fim de que ndo pensem que esta também
chamando a policia. Desse modo, indica que ele e sua familia esperam que a diretora atue
contra 0 problema. Nesse ponto, é possivel ressaltar que a agdo policial, que representa a
regulacdo estatal, ndo deixa de ser requerida pela populagdo, embora, como destacado, seja
reconhecida pelos moradores, muitas vezes, a relagdo de alguns policiais com atividades

ilegais.
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“(...) s0 ndo gosto de passar de noite aqui no escaddo, s6 isso. Porque os cara podem
ta achando que vocé chamou a policia, que eu falo pros meus pais, entdo ai chama a
policia, que ta ligando da minha casa, por isso eu evito mais passar por ai ou entdo
ficar andando de bicicleta e eles pensar que foi vocé, entdo eu fico dentro de casa
assistindo televisdo (...) parece que eles tdo dentro de casa, porque eles para em
frente da porta da nossa casa, comeca a fumar, parece que nés ta fumando, a fumaga
sobe tudo pra dentro de casa. Mas ndo tem como nds pegar e chamar o policia
porque vai perceber que foi nds aqui da vizinhanga, entdo nds fica quieto espera a
diretora tomar uma providéncia, chamar. Tém uns que pula a escola aqui pra ficar
dentro quando eles tdo meio bolado, ai pula, depois despula (...) ai tem hora que é
assim” (aluno residente no Pg. Boa Esperanca).

Como dito anteriormente, os alunos ndo indicam ter sofrido diretamente nenhum tipo
de violéncia, apenas um menciona ter sido roubado no Jd. da Conquista antes da
pavimentacdo das ruas. No entanto, alguns assinalam que familiares e amigos j& passaram por

incidentes violentos.

A morte por engano de um parente confundido com um “bandido”, a morte de um
amigo inocente, o estupro de uma amiga, a ameaca dos confrontos entre grupos criminosos
rivais, mostram a situacdo de vitimizacdo indireta desses adolescentes e jovens em seus

bairros e o risco que se torna sempre presente. De acordo com os relatos abaixo:

“Eu tenho um colega que j& foi morto, mas ndo foi por isso ndo. Era inocente, foi
morto inocente. [Mas foi por policial?] Pelos bandidos. [Faz tempo isso?] N&o, faz
uns trés meses. [Era do seu bairro?] Era. [Era adolescente?] N&o. [Tinha quantos
anos?] Uns 23” (aluno morador do Jd. da Conquista).

“S0 o irmdo da minha mae que foi assassinado, ele morreu por causa de, ele tava no
bar e confundiram ele com outro cara que é o “Dentinho”, eles se parecem muito,
mataram ele, j& faz um tempinho. [Quanto tempo?] Uns 4 anos. [E o Dentinho quem
€7?] Ele é o mais conhecido daqui, vocé falar Dentinho todo mundo ja sabe aqui, ele
ta preso agora, s6 faz coisa errada, esses cara que mata, que tem gang, sabe?” (aluna
moradora do Jd. da Conquista).

Além disso, os alunos mencionam a vitimizacao fatal de alguns amigos, ou melhor, de
“colegas”, “vizinhos” ou “conhecidos” expressdes que as vezes usam como forma de
demarcar certa distancia e ndo serem confundidos com os “bandidos”, que muitas vezes
realmente sdo seus amigos. Neste sentido, temos a fala contraditoria de um aluno, pois ao
mesmo tempo que diz que o amigo foi morto, volta atras e diz que este era apenas seu vizinho
e reitera que ele era muito amigo seu, o qual no final é indicado com tendo sido aluno da

“Escola Estadual Leste™:
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“Eu tenho um amigo que ele foi morto. Foi revidar um assalto e até hoje ndo voltou
mais ndo. [E foi aqui também?] Que nem eu te falei, era ele I4 e eu ¢4, ele mora, meu
vizinho, ele foi morto Ia em Guaianazes, se vé que ele mora aqui no Jd. da Conquista
e ele foi morto 14 em Guaianazes, olha onde ele estava roubando? Guaianazes, entdo
vocé vé a diferenca era enorme, por isso que eu falo, é ele 14, a gente saia a tarde, a
gente se encontrava porque mora no mesmo bairro. Ele foi tentar revidar um assalto,
disse que teve tiroteio com a policia, acabou morrendo (...) muito amigo meu, gente
boa mesmo, né? Mas fazer o qué? Néo tinha como, a gente dava conselho direto,
esse tinha 16 anos, 16 anos. [E isso foi quando?] Foi ano passado, dois anos, dois
anos, estudava nessa escola aqui também” (aluno residente no Pq. Boa Esperanca).

A vitimizagdo de amigos ou colegas envolvidos em atividades ilegais mostra os riscos
que marcam a sociabilidade de adolescentes e jovens. Assim, alguns assinalam a existéncia de
amigos de infancia que acabaram trilhando caminhos diferentes, suscitando uma questdo
importante, que ainda estd em aberto e se constitui em campo proficuo de investigacdo, ou
seja, de quais condicdes hoje estdo realmente inibindo ou favorecendo o envolvimento desses

com a criminalidade em contextos locais semelhantes.

“(...) a gente era moleque assim sempre brincando, foi crescendo cada um foi
desviando, um foi trabalhar, eu fui jogar bola, cada um (...) outros entraram no
mundo do crime, outros até morreram ja. Tem amigo meu que com 17 anos ja estava
morto, maior chato, dificil. [Por que, se envolveu com o qué?] Por que se envolveu,
amizade, né? Nos era todos junto, sempre ficava brincando aquelas brincadeiras de
crianca, ai depois cada um cresceu, foi tomando o seu rumo, né? Ai fui seguindo o
meu rumo, s6 cumprimentando, quando eu fui ver ele ja estava no mundo da droga,
ja, depois roubando, essas coisas e ai acabou morrendo. [E foi recente?] Esse dai
ndo, esse dai faz uns dois anos, dois anos” (aluno, 3° ano ensino médio, noturno).

“Tem, tem, amigos, esses dias eu fui onde eu morava, amigos que estudou comigo
desde a 12 série que fui ver tdo tudo usando droga, tudo roubando, sabe? Entdo eu
procuro evitar um pouco de ir la pra também, os meninos as vezes vem pra ca
também, mas evitar porque vocé pode até ndo usar, pode até ndo roubar, mas se ta
junto também é laranja podre, entdo eu procuro evitar” (aluna, 3% ano ensino médio,
noturno).

Alguns alunos indicaram ter uma vasta rede de amigos, outros uma rede mais restrita,
mas, de uma forma ou outra, esta rede conforma um aspecto importante na experiéncia desses

adolescentes ou jovens.

“lgual eu falei pra vocé, se vocé sair comigo dois dias, vocé vai passar vergonha.
Porque assim todo bairro que eu vou eu conhego umas 30, 60 pessoas (...) Igual aqui
no Boa Esperanca, no Boa Esperanca eu conheco além dos inspetores da escola, eu
conheco varias, muitas pessoas” (aluno, 1° ano ensino médio, noturno).
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“(...) eu conhe¢o muita gente, mas amigo ndo, eu sou uma pessoa que conhece
bastante gente, mas eu ndo vivo na da pessoa 24h, nem gosto que ela va na minha
24h, ndo gosto mesmo” (aluna, 3% ano ensino médio, noturno).

S30 amigos que conheceram na escola, no bairro onde residem, nos bairros
circundantes e equipamentos locais. Contudo, é possivel verificar nas falas dos entrevistados,
reiteradamente, distingdes claras entre conhecidos e amigos, indicando 0s riscos que muitas

das interacdes no bairro podem conter.

““Entdo a gente da aula pra comunidade, entdo a gente conhece muita gente, conhego
todo mundo um pouco, né? Tipos estranhos, tipos drogados, tipos (...) tém tipos de
tudo. Eu procuro manter a amizade com todo mundo, mas meio a distancia, “oi, oi,
tal”. As amigas mesmo que anda comigo sdo duas, trés que vai em casa que ja
dormiu em casa, Eu tenho bastante amizade, mas sempre aquelas amizades
cautelosa, né? A gente procura evitar se envolver muito pra ndo dar briga também
(aluna, 3° ano ensino médio, noturno).

As narrativas dos alunos entrevistados sdo, assim, marcadas pela ocorréncia da
violéncia que vitima amigos, conhecidos, parentes, pessoas desconhecidas. Nesse universo,
procuram situar seu proprio lugar num jogo de aproximacdo e demarcacdo de distancias,
como tdo bem enuncia Guimardes (1998), em relacdo a sua pesquisa em escola do Rio de
Janeiro, de acordo com situacdo semelhante: “buscando a definicdo do seu lugar e da sua
posicdo social pela atribuicdo da marca da diferenca e da oposi¢do, os jovens da escola
procuram, nas condi¢fes concretas em que vivem, separar-se fisicamente, nos espacos em que
isso € possivel, ou demarcar fronteiras simbdlicas onde a separacdo fisica é inviavel — no
lugar onde vivem, nos bailes, nos namoros, na rua -, adotando categorias e desenvolvendo
praticas distintivas, através das quais delimitam formas de pertencimento e distanciamento”
(ibidem, p: 123).
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2. O universo familiar®

A composicao das familias dos alunos entrevistados mostra padrdes variados. Familias
onde a mde ocupa o lugar de chefe de familia; familias reorganizadas pela presenca de
padrastos ou madrastas; familias “tradicionais” com pai, méde e irmdos; alunos que moram
com avas e tios, por diferentes motivos; alunos que ja tem seus filhos; familias grandes com
pais, avds, tias, irmaos e primos; familias compostas s6 por mulheres, mée, irmés e filhas;
filhos que ndo conhecem o pai. Muitos dos adolescentes e jovens ainda fazem parte de uma
organizacdo familiar com a presencga dos pais, outros com a separacdo dos pais preferiram

morar com tios ou avés ou acabaram por morar sO com suas maes.

Né&o existe padrdo no que diz respeito também as relacdes familiares dos alunos, mas
em grande medida foram mencionadas como “tranqiilas”. Poucos relatos indicavam a
existéncia de dificuldades de dialogo, situacbes mal resolvidas, casos de agressdes. Embora
seja preciso ter como ressalva que a esfera familiar € um terreno complicado de se adentrar,
um universo particular nem sempre tdo acessivel ao pesquisador em uma primeira
aproximacdo. Contudo, como também vem sendo identificado por alguns autores (Araljo
2004, Gongalves, 2005), a familia continua sendo um referencial importante na vida dos
adolescentes, inclusive, diante de tantos conflitos e insegurancas fora de casa. A familia - e a
cadeia de relacbes que se estrutura em torno dela - ainda € uma forte referéncia da

subjetividade, sobretudo entre as camadas mais pobres da populacdo (Gongalves, 2005).

A figura de maes, tias, avos preocupadas com a educacdo dos filhos, sobrinhos e netos
diante dos perigos presentes nos bairros e da possivel influéncia negativa de amigos compde o
quadro dessas relagdes familiares. Situacdo que, por vezes, gera a ado¢ao de uma postura mais
rigida na tentativa de evitar o envolvimento dos adolescentes e jovens com a criminalidade do
bairro. A restricdo de horarios, de lugares, a mudanca de escola sdo algumas das atitudes que

levam esses responsaveis a procurar protegé-los dos riscos de uma sociabilidade negativa.

“[Como é a sua convivéncia em casa?] Normal, s6 a minha tia que ndo deixa eu sair
muito, ela fala assim: ‘amanha vocé tem aula, vocé vai beber alguma coisa ai, vai
vim chapado’. [E porque ela ndo gosta?] Acho que por causa da minha idade assim e
por seguranca também. [Mas vocé acha que é perigoso onde vocé fica bebendo?]
Acho que ndo, porque eu td entre amigos assim, se acontecer alguma coisa (...)
Porgue assim a minha tia mesmo fala ‘vocé tem amigos, mas quando vocé tiver
numa pior, vocé ndo vai ter amigos, pode ter certeza disso’. Sé que eu falei: ‘com

2 Nao se coloca no presente trabalho entrever uma anélise das estruturas familiares dos alunos e, muito menos,
buscar nexos explicativos entre as relacdes familiares e a violéncia na escola pesquisada, o objetivo da insercéo
deste topico € abrir o campo de referéncia sobre a constituicdo da experiéncia dos alunos.
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certeza, se fosse na época que eu andava com certas pessoas’, sO que agora eu td
andando tipo com 3 moleques assim que a gente somos quase irmao assim. Nos ta
junto em tudo, acontece alguma coisa vai la corre na casa do outro e chama, sempre
assim” (aluno residente na 32 Divis&o).

Dificuldades nas relagfes familiares foram mencionadas, de forma mais incisiva, por
duas adolescentes com seus pais, situacdo, que em um dos casos, parece ser agravada pela

pelas agressdes fisicas que ocorreram:

“[Aqui vocé mora com quem?] Com minha av6, meu avd e minha irma. Ja morei
uns dois anos aqui quando minha mée morreu eu vim morar aqui, né? Dai em 2004
meu pai me buscou pra eu morar com a minha madrasta, ai eu vim morar aqui esse
ano. [E porque vocé veio morar pra ca?] Porque eu ndo me dava bem com a minha
madrasta, minha madrasta brigava muito comigo, ai eu vim morar aqui (...) [E vocé
ja sofreu algum tipo de agressdo?] Meu pai ja me bateu de deixar o meu olho roxo.
[Faz tempo?] Faz, foi 0 ano passado. [Por qué?] Porque eu lavei a louca mal lavada
e ele atacou o prato em mim e deixou o meu olho roxo, me deu um soco no olho. [E
com sua madrasta também vocé ndo se dava bem por que briga com vocé?] Ela ja
me bateu de arrancar um pedaco do meu pescogo com a unha dela, ela ja tirou um
pedaco do meu pescoco.[Mas seu pai sempre foi assim?] Ele é legal, s6 quando a
gente faz coisa errada assim.[E seus irmdos também?] Meus irmaos também, mas
ele nunca deixou roxo no olho.[E vocé se d& bem com ele depois disso?] Hum, hum,
eu falo com 0 meu pai, mas ndo como eu falava antes” (aluna 72 série).

Os alunos entrevistados sdo filhos de pintores, jardineiros, donas de casa, faxineiras,
copeiras, donos de bares, babas, caminhoneiros, guarda civil, pedreiros, enfermeiras,
cozinheiras, borracheiros, porteiros; irmdos de motoboys, vendedoras, feirantes, balconistas,
frentistas; ou ainda moram com avés aposentados, com maes e pais atualmente
desempregados, que realizam “bicos”, que recebem auxilios de renda de programas sociais.
Familias que passam, em maior ou menor escala, por problemas ou restrices econémicas,
familias onde os filhos, alunos ainda do ensino fundamental ou médio, ja trabalham a fim de

ajudar em casa.

Assim, os alunos demonstraram, de forma diferenciada, passar por maiores ou
menores restricdes financeiras, sendo que apenas um dos alunos entrevistados mencionou a
condicdo financeira desfavordvel como razdo de seu abandono temporario da escola. No
entanto, em muitas falas fica evidente a precariedade da situacdo de trabalho na familia,
figurando também como desafio a sua prépria insercdo no mercado de trabalho, enquanto
adolescente ou jovem. Alguns indicam ja exercer atividades remuneradas, principalmente, os
alunos do periodo noturno, outros mencionam ja terem passado por algum tipo de experiéncia

de trabalho, embora hoje estejam desempregados ou realizando alguma atividade informal.
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Destaca-se o relato de um jovem, o qual mostra que a urgéncia financeira é geradora de

discordancias e conflitos com seu padrasto:

“(...) tirando meu padrasto que fala bastante, tirando isso beleza, show de bola.
Assim, 0s meus irmaos, nos tudo se da junto, tirando umas briguinhas que nés temos
(...) [O seu padrasto td ha quanto tempo com sua mae?] Vai fazer 5 anos ja. [Vocé
falou que ele fala demais, como assim?] Um exemplo, eu ndo trabalho: “eh, vai
arrumar alguma coisinha pra fazer, ndo sai do CEU, ndo sai do teatro, ndo para de
andar” essas coisinhas. E isso dai me incomoda bastante” (aluno 1° ano do ensino
médio, supléncia).

3. Trabalho e lazer

As atividades dos adolescentes entrevistados concentram-se, em grande medida, na
prépria regido em que residem: as atividades esportivas que praticam, as visitas a casa de
amigos e parentes, 0s cursos que realizam, as atividades de trabalho formal ou informal que

exercem, as igrejas que freqlientam.

Na regido ndo sdo muitas as opg¢des de lazer existentes. Além de campos e quadras de
futebol, as ruas dos bairros, lojas de fliperama, as préprias escolas nos finais de semana e 0
Centro Educacional Unificado aparecem como locais de sociabilidade e diversdo dos
adolescentes.

Ha uma heterogeneidade entre os adolescentes e jovens entrevistados, desde daqueles
que ja trabalham ou fazem algum curso, geralmente os mais velhos, e mesmo 0s que ja
cuidam de seus filhos ou sobrinhos; os que estdo ainda numa fase mais ludica, de assistir
desenhos, jogar video-game com 0s amigos ou mesmo aqueles que misturam essas esferas de

maior responsabilidade com as horas de brincadeira.

Ha alunos e alunas empregados em loja de doces, estacionamento, borracharia, loja de
churrasqueira; alunas que ja trabalharam como atendente de telemarketing, cobradora de
Onibus, promotora de vendas, operadora de caixa e que hoje desempregadas fazem trancas e
unhas em casa; um aluno que filiado a um time de futebol ja pode ajudar em casa com o
dinheiro que recebe; uma aluna que trabalha com a mde do namorado em um barraca de
cachorro quente. Alunos que fazem cursos de computacdo, elétrica, teatro e inglés. Alunas e

alunos que dao aula voluntéaria de samba rock no final de semana ou que tém sua banda ou
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grupo de danca. Sdo trajetorias diversas que compartilham expectativas de um futuro
promissor, inclusive, por meio de uma maior escolarizacdo. Sao perspectivas de fazer algum
curso técnico ou uma faculdade que os habilite para 0 mercado de trabalho. Esperam ser
professores, veterinarios, auxiliares de enfermagem, administradores, mas também jogadores
de futebol ou vdlei, artistas, modelo e poderem lograr para si e para sua familia uma condicao

financeira favoravel.

“Eu parei aqui primeiro porque eu tava gravida e depois eu precisava trabalhar pra
poder sustentar a minha filha, hoje se eu falar pra vocé que eu vou parar por causa
do trabalho eu vou ta mentindo, porque hoje o meu estudo eu td colocando em 1°
lugar. Em 1° plano o estudo, depois o trabalho, entendeu? Entdo eu tenho que
arranjar um trabalho que dé certo com o meu estudo. Entéo eu vou terminar sim, vou
estudar e vou continuar estudando, eu perdi muito tempo” (aluna, 3% ano ensino
médio, noturno).

Eu pretendo fazer minha faculdade, vou prestar turismo (...) Eu queria fazer
faculdade de papiloscopista mas eu fui ver t& muito caro, minha mae nao pode me
ajudar também, ai eu preferi fazer pra turismo. Vamos ver se eu arrumar emprego,
poder pagar pra poder ajudar. Se ndo puder também eu vou comecar a fazer meus
cursos, arrumar algum emprego fixo e poder me manter, né? E isso que eu penso
agora, penso mais na faculdade, porque é o que mais a gente precisa, né, que tdo
pedindo muito, mas seu eu ndo poder fazer, eu posso fazer algum curso técnico pra
alguma coisa e poder me manter, né? (aluna, 3% ano ensino médio, noturno).

“Os meus planos seriam assim, se eu pudesse pagar uma faculdade, fazer faculdade
de Administracdo, ajudar mais a minha mée e o meu pai, porque 0 meu pai ele se
acidentou, ele tem um problema na mdo, ele faz bico, e poder ajudar mais a minha
familia” (aluna, 3% ano ensino médio, manha).

Se de um lado, porém, ha no campo do discurso uma grande valorizagdo do ensino
formal, por outro, na experiéncia cotidiana, muitas trajetorias vao se delineando a deriva das
acOes escolares, ao ponto de alguns alunos preferirem limpar a escola a permanecerem
trancafiados em salas de aula pouco atrativas. Os ganhos efetivos provenientes da escola
aparecem como um espectro que talvez nunca se materialize ou se materialize pelo avesso,

como falta.
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Do exposto acima, identifica-se a situacdo de risco sempre presente na vida dos
adolescentes e jovens que estudam na “Escola Estadual Leste” moradores dos bairros que a
circundam. A criminalidade violenta, as mortes, as ameagas, o trafico de drogas, a ocorréncia
de tiroteios — a vitimizacao de amigos, parentes e estranhos. Os efeitos dessa situacdo podem
ser muitos numa linha de maior ou menor proximidade: “além dos mortos e feridos que
podem ser contabilizados em delegacias e hospitais, hd também que levar em conta 0s
sofrimentos psiquicos e morais. Os primeiros sdo visiveis e publicaveis; os Ultimos sdo

invisiveis e deles pouco se fala, embora sejam igualmente graves” (Zaluar, 2004:401).

Assim, como destaca Guimaraes (1998), é possivel pressupor que os adolescentes e
jovens estdo submetidos nessa area a dois codigos de conduta distintos, de um lado, aqueles
que representam de uma forma mais geral os preceitos da sociedade, na qual se inclui a escola
e, de outro, aos codigos da rua tdo impregnados atualmente pelo mundo do crime. Essa dupla
referenciacdo traz ao centro do debate a tensdo no processo de insercdo das novas geracoes

na sociedade, do qual a escola ndo pode se eximir.

E partindo dessas questdes de fundo que os proximos capitulos se organizam,
objetivando analisar a dindmica de dois processos principais, que embora apresentem
causalidades distintas, se entrecruzam no universo factual e simbdlico da instituicdo escolar:
uma violéncia criminal que perpassa 0 contexto social e atinge a escola, provocando uma
certa indiferenciagdo entre o interno e o externo; e uma violéncia institucional que é gerada no
movimento mesmo de atuacdo contra essa Violéncia, trazendo a tona a débil constituicdo da
escola pesquisada enquanto espacgo publico capaz de promover a efetiva incorporagdo da sua
clientela.
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Capitulo IV

Os funcionarios da instituicdo: praticas e representacdes sobre a

violéncia

1. Perfil dos funcionarios entrevistados

a) Direcdo e coordenacdo pedagdgica

A atual diretora veio para a escola como diretora titular em 5 de marco de 2004.
Anteriormente, foi professora do ciclo | (12 a 42 série), sendo efetiva no cargo desde 1993. No
ano de 2000, passou para a funcdo de coordenadora pedagdgica em uma escola de ensino
médio. Formada em Pedagogia, prestou concurso para diregdo de escola, em 2001, e foi
chamada para assumir o cargo em 2004. Sua trajetoria profissional, até entdo, tinha sido no
municipio de Ribeirdo Preto. A vinda, para uma escola do municipio de Séo Paulo, deveu-se a
falta de vagas no proprio municipio de Ribeirdo Preto. Desta forma, segunda ela, a escolha da

escola foi um “tiro no escuro”.

Da mesma forma, a coordenadora pedagogica do diurno veio para a escola em marco
de 2004, em resposta ao convite da atual diretora. As duas ja se conheciam do municipio de
Ribeirdo Preto, onde trabalhavam e residiam. A coordenadora dedicou-se, em um primeiro
momento, a area de salde, tendo formacdo incompleta em enfermagem. Depois foi para area
educacéo trabalhar como professora do ciclo | e hd 9 anos exerce a fun¢do de coordenadora
pedagogica. Sua experiéncia com adolescentes e jovens comecou na atual escola, ja que antes
sO havia trabalhado com criancas de 12 a 42 série.

Tanto a diretora quanto a coordenadora residem atualmente préximo a escola, na

divisa dos distritos de Sdo Mateus e Iguatemi.

A coordenadora pedagdgica do noturno trabalha hd 15 no magistério. Iniciou como
professora de educacdo infantil dos 15 até os 19 anos. Depois foi para a rede estadual, como
professora de quimica, fisica e matematica no ensino fundamental. Além disso, ja teve
experiéncia nas redes municipal e particular de ensino. Comegou na escola que esta sendo

pesquisada, em 2001, como professora de quimica no periodo noturno. Foi durante trés meses
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vice-diretora nesse mesmo ano, voltando posteriormente para sala de aula. No periodo de
2002 a 2003, foi coordenadora do diurno, passando para a coordenacdo do noturno no ano de
2004. Além desta funcdo, leciona em outra escola da mesma regido, no periodo da manha,
para completar a carga horaria. Ja trabalhou em varias escolas do distrito de Iguatemi e Séo
Mateus. Sempre residiu em uma rua proxima a escola foco da pesquisa e, por isso, mencionou

conhecer a trajetéria de varios alunos, dos quais foi professora ainda na educacéo infantil.

A primeira vice-diretora entrevistada dedica-se mais diretamente aos assuntos
burocraticos e financeiros da escola. Ela entrou na escola no 2° semestre de 2003, como
diretora designada. Quando a atual diretora assumiu, ela se ofereceu para um dos cargos de
vice-diretora, que estava desocupado. J& ha 25 anos no magistério, comegou como professora
do ciclo | e depois como professora de Portugués para o ciclo Il. Ja ha varios anos vinha
exercendo o cargo de diretora em escolas das Diretorias Leste 3 e 4. Reside também na Zona
Leste, no distrito de Artur Alvim.

Ja a segunda desempenha um trabalho mais direto com os alunos, ajudando,
principalmente, na parte disciplinar. Depois de ter sido bancaria por oito anos, ingressou no
curso de magistério e comecou a lecionar para o ensino fundamental | (12 a 42 série). Fez
complementacdo pedagdgica e curso de Letras, voltando-se para o trabalho com o ensino
fundamental Il e médio. Atuando na area da educacdo desde a década de 90, estd na escola
pesquisada desde 2000, onde iniciou como professora efetiva. Foi para a vice-dire¢do no ano
de 2003. Ela também é moradora da regido, ja morou no préprio bairro onde se localiza a
escola e atualmente reside em S&o Mateus.

As duas vice-diretoras foram mantidas pela atual diretora ja que, segundo esta,

precisava de pessoas que conhecessem a realidade da escola e da comunidade.

b) Professores

A professora de Portugués entrevistada fez inicialmente faculdade de Comunicagéo
Social, Publicidade e Propaganda e lecionou até 1997 em escolas técnicas do municipio de
Sdo Paulo. Posteriormente, concluiu também o curso de Pedagogia. Com a politica de
extincdo de alguns cursos técnicos, foi cursar Letras e fez pés-graduacdo em Literatura. Estéa
desde 2003 na escola, trabalhando, atualmente, com os primeiros e segundos anos do ensino

médio. Além disso, leciona em uma escola municipal, também no distrito de Iguatemi, no
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periodo da tarde, com ensino fundamental Il (5% a 82 série) e, no noturno, com Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA.

A professora de Educacdo Fisica entrevistada comecou a lecionar hd 5 anos, desde
quando estava no 2° ano da faculdade, tendo apenas 26 anos. Atualmente, ainda como
professora eventual, ja passou por algumas escolas da Diretoria de Ensino da Leste 3 e 4. Na
escola pesquisada, esta desde o comeco de 2005, lecionando para o ensino fundamental 11 e
médio. Além disso, trabalha em outra escola no distrito de Cidade Tiradentes com alunos da
12 a 48 série.

O professor de Histdria entrevistado é professor desde 2002, tendo comecado como
eventual ainda quando cursava a faculdade, agora é professor efetivo tanto da rede estadual
quanto municipal de ensino. Desde o inicio de 2005, leciona na “Escola Estadual Leste”, para
as sétimas séries do ensino fundamental e primeiros anos do ensino médio, no periodo da
manha. Ainda trabalha em uma escola municipal em Sapopemba, distrito onde mora, no

periodo noturno.

Foi ainda entrevistado um professor de Quimica readaptado, que iniciou sua carreira a
partir do 2° ano da faculdade, estando hd mais de 20 anos no magistério. Professor efetivo
desde 1998, esta na escola pesquisada desde 2002. Ficou afastado por um ano da escola por
problemas de saude e ha pouco tempo esta trabalhando na biblioteca da escola, sendo morador
do distrito de Itaquera.

c) Inspetores (agentes de organizacéo escolar)

Uma das inspetoras entrevistadas também exerce a funcdo de zeladora, morando nas
dependéncias da escola. Sua entrada data do ano de 2000. Antes era funcionaria de uma
escola localizada no distrito de Itaquera, vindo a convite da diretora com quem trabalhava, a
qual se transferiu para “Escola Estadual Leste”. Comecou a trabalhar na area de educagdo em
1994, tendo como experiéncia profissional anterior o trabalho numa metallrgica.

A outra inspetora entrevistada esta na escola ha 3 anos, sendo que ficou 8 meses
trabalhando na cozinha e s agora, na gestdo da atual diretora, iniciou na funcdo de inspetora
de alunos. N&o tinha experiéncia anterior na area da educacédo, vindo trabalhar na escola por

indicacdo de sua cunhada, que também é funcionaria. Sua posicdo na escola é interessante,
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pois além de atuar como funcionéria é aluna do periodo noturno, o que lhe permite ver a

situacdo escolar por dois angulos distintos. Mora ha 10 anos no Jd. da Conquista.

2. A escola estigmatizada

A narrativa sobre a escola, construida a partir da oposicdo temporal entre um antes
marcado pela violéncia e um depois onde esta ndo mais existiria, cria como efeito imediato
uma sombra sobre o presente, operando uma simplificacdo da realidade. Desse maneira, 0
padréo de relacOes existentes na escola atualmente e, consequentemente, as suas implicagdes

carecem, muitas vezes, de luz diante da imagem totalmente negativa da escola no passado.

A caracterizacdo desse passado pela direcdo da escola e também por alguns
funcionarios é marcada pela dramaticidade. O estigma da escola frente a comunidade €

igualado a um céncer na fala da diretora:

“[a escola] ela era um cancer na comunidade, ela era um cancer mesmo. Ela era uma
ferida aberta” (diretora).

Esta visdo sobre a escola ressoava dentro da rede escolar da regido, que envolve 0s
6rgdos administrativos e as demais escolas. A circulacdo de funcionérios, inclusive
professores, faz propagar as imagens que se criam das diferentes escolas, imagens tanto
positivas quanto negativas. Isso fica evidente na situacdo passada por duas professoras da
“Escola Estadual Leste”. A primeira relata que no dia de atribuicdo de aulas, antes de
conhecer a escola, Ihe disseram que ela iria “pra um verdadeiro inferno™. Ja a segunda conta

sobre os boatos que ouvia dando aula em uma escola na Cidade Tirandentes:

“ficava sabendo também |4 em Cidade Tiradentes, numa escola do Ciclo I, fiquei 2
anos la e eu ouvia boatos 1a na Cidade Tiradentes, né? Porque uma professora de
Educacéo Fisica dava aula aqui e 14, uma vez por semana, ela s6 dava 2 aulinhas e
comentava pra mim sobre isso. Tanto que quanto eu peguei as aulas aqui eu fiquei
meio assim (...). Eu peguei por que eu estava precisando, ¢ meu trabalho, enfim, eu
vou la, vamos ver. Ah, que meda! (...) Eu vim com medo porque eu via a outra
falando” (professora de Ed. Fisica).

Essa imagem negativa tinha também repercussdes diretas na comunidade, ja que a
clientela se recusaria a entrar na escola, uma das poucas na regido que oferecem ensino

medio, o que vinha causando o fechamento de salas:
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“(...) noés estavamos fechando sala porque os alunos ndo queriam vir pra ca
[referindo-se aos alunos de duas escolas municipais proximas] (...). Termina a 8
série vem pra ca, eles ndo queriam, eles ndo queriam vir pra cd. Entdo n6s estavamos
fechando salas” (vice-diretora/2).

A zeladora e inspetora da escola também menciona essa depreciacdo que a escola
sofria, contudo assinala que essa violéncia ndo era na propor¢cdo da imagem que 0S outros

construiam dela.

“Essa escola aqui era todo lugar que vocé ia assim, era sé falar da [Escola Estadual
Leste]: “Ai, credo!”. Sempre que eu falava “ai eu moro na [Escola Estadual Leste]”.
“Vocé ndo tem medo de morrer?”. “Eu falava, eu ndo, eu ndo sei 0 que tem nessa
escola que todo mundo fala assim do Brenno” (inspetora e zeladora).

Essa visdo também é matizada na fala de alguns membros escolares, que ndo definem
a realidade anterior da escola nos termos de uma negatividade absoluta, minimizando essa
cisdo temporal sem deixar, entretanto, de reconhecer a existéncia de problemas. A experiéncia

em escolas consideradas ainda piores agem no sentido de operar esta atenuacgao:

“O pessoal reclamava muito que tinha muitos problemas a escola, mas eu vim de
uma escola que era bem pior. Quando eu vim pra ca a escola que eu vim era bem
pior que essa (...) Era pélo escolar do pessoal da Febem. O pessoal saia da Febem e
ia estudar 1a. Os liberdade assistida, né? Quando eu sai da escola devia ter uns 600
liberdade assistida. Ai quando eu vim pra ca, a turma aqui reclamava, falei vocés
estdo no paraiso e ndo sabem. [Entdo o senhor nunca sentiu esta dificuldade?] Néo,
eu ndo senti por aqui. La era um barril de p6lvora, aqui ndo” (professor de Quimica
readaptado).

Mais quais eram estes incidentes violentos ou indisciplinas que prejudicavam a escola

e promoviam sua estigmatizacéo?

Desde 0 ano de 2000 na escola, tendo iniciado como professora, uma das atuais vice-
diretoras indica alguns acontecimentos que permitem delinear este “antes” na escola tido
como violento, que agrega elementos distintos. Acontecimentos que viveu tanto como
professora quanto como vice-diretora, fun¢do que comecou a exercer em 2003. Inicialmente,
ressalta a falta de disciplina na escola e a inversdo de papéis, eram os alunos que ditavam as

regras, que decidiam se iria ou ndo ter aula, ndo os professores:

“Aqui sempre foi uma escola dificil [Em que sentido?] Em todos os sentidos, todos,
todos que vocé possa imaginar (...) por exemplo, disciplina aqui ndo tinha, aqui
guem mandava eram os alunos. Os alunos que ditavam se vocé iria dar aula ou se
vocé ndo iria dar aula, né? [Vocé sentia isso quando era professor?] Muito, muito,
alias ndo s6 eu, mas os professores que estavam aqui sentiam isso também” (vice-
diretora/2).
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Posteriormente, indica a falta de respeito, a falta de limites dos alunos e o sentimento
de inseguranca que essa situacdo causava nos professores, tanto no periodo da manha como
no da noite, nos quais eram oferecidos os ensinos fundamental Il e médio, excetuando-se

apenas o periodo da tarde destinado as criancas de 12 a 42 série:

“A gente tinha até medo de andar nos corredores, n6s tinhamos medo, os alunos néo
respeitavam (...) Entdo assim o aluno vem, te desacata, te xinga, porque eles
xingavam mesmo! E se a gente ndo tomasse cuidado eles podiam até ameagar. (...)
Eles ndo tinham limites (vice-diretora/2).

Na funcdo de vice-diretora mostra a continuidade deste embate, entre os alunos e

aqueles que representam a escola:

“Vocé vé, o portdo a gente abre cinco pra sete, eu abria o portdo l& em cima cinco
pra sete. Quando era 7h30 eu tava fechando, 7h30. E eu fechava e os alunos ficavam
pra fora, chutando o portéo, jogando pedra, xingando(...) porque eles jogavam nos
carros, né?” (vice-diretora/2).

A vice-diretora apresenta a relacdo com os alunos tidos como “dificeis”, que nao
respeitavam, como uma relacdo de sofrimento, tanto pra ela como pra diretora anterior, que
hoje também é vice: “(...) eu sofri muito com eles, porque quando a vice, a l., veio aqui ela era
a diretora e eu era vice dela, a gente sofria muito com eles, muito mesmo”. As ameagas as
diretoras que passaram pela escola também é ressaltada pela inspetora da escola, além da
continua explosdo de bombas:

“Tinha diretoras aqui que eram ameagcadas, né? VVocé sabe, né? Ligavam, a diretora
que tinha, uma das vices que tinha ficava apavorada e ia embora. S6 que eu ndo acho
assim que era tanta violéncia, né? Por que eles ndo iam embora e eu nédo ficava na
escola? E comigo nunca aconteceu nada ndo. Porque antes tinha minha filha até na
época estudou aqui, porque ela também estudou aqui, né? Na época que ela estudou
aqui era bem dificil mesmo. Tinha bomba, né? Isso tudo acabou. [Essas ameagas
eram alunos mesmo que ameacavam?] Ligavam pra fazer graca, as vezes ndo tinha
nada a ver (...) e por seguranca dispensava os professores, eles faziam isso pra serem
dispensados, né? Isso mais era a noite, de manha ndo. Agora melhorou muito”
(inspetora e zeladora).

Depreende-se dessas falas um desencontro entre alunos e os representantes da escola, a
impossibilidade de uma relacéo, que era permeada pelo medo e pela desconfianca.

Essa atitude dos alunos contra a escola também deixava suas marcas no aspecto fisico

da escola. Dessa forma, outro problema evidenciado era a ndo preservagdo do prédio escolar,
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que era alvo de pichacOes e depredacdes: paredes pichadas, carteiras destruidas, que eram

jogadas de um andar para outro, vidros quebrados. Um aspecto que trazia espanto:

“aqui eu vim a primeira vez me assustou, porque a escola era toda pichada, sem
vidro” (professora de Portugués).

Segundo os relatos, essa destruicdo do prédio escolar ndo era promovida somente por
alunos, mas também por pessoas externas, demonstrando o pouco apre¢o da comunidade em

geral em relacdo a escola:

“Entdo a escola é uma escola nova, ndo sei se vocé sabe ela foi construida,
inaugurada em 1998, ela era um prédio bem simples, ai ela se tornou toda essa
estrutura, e ela ndo era muito assim tida com carinho pela comunidade, as pessoas
que estavam aqui ndo zelavam muito pela escola, entendeu?” (coordenadora
pedagégica do noturno).

A escola também era constantemente invadida, tendo como resultado além das

pichages, o roubo de equipamentos:

“(...) antes a gente tinha muito assalto aqui, né? Agora ndo tem mais. Tanto é que
roubaram € ... n6s tinhamos 4 videos, acho que foram roubados 3, né? (...) Eles
entravam muito na escola, agora a gente ndo tem mais isso, de entrar, eles entravam
pra pichar” (vice-diretora/2).

Como ja descrito, o risco instaurado pelo trafico de drogas nas regifes periféricas da
cidade, fazendo seu recrutamento entre os jovens e tendo, como consequéncia, a cruel
vitimizacdo dessa parcela da populacdo, seja em confrontos com a policia, com quadrilhas
concorrentes, ou mesmo por situacdes de endividamento pela compra de drogas ou armas,

também é um dos graves problemas apresentados na regido onde se situa a escola.

O envolvimento de adolescentes e jovens com esta atividade ilegal adentrava os muros
da escola. Este parece ser o fato mais perturbador no passado da escola, de acordo com as
falas dos funcionarios, uma vez que aparecia como gerador de tantos outros problemas ao
instaurar um poder contrario a escola, motivo de ameaca e medo constantes. A escola ndo
representava uma barreira a situacdo externa, o consumo e o trafico de drogas ocorriam dentro
da escola. O espaco da quadra € reiteradamente mencionado como palco para estas atividades
ilegais. A diretora menciona que esta situacdo chegava mesmo a inviabilizar as aulas de

Educacdo Fisica:

“(...) quando eu cheguei aqui eu tinha drogados, eu tinha bandidos, eu tinha ndias
que freqiientavam o fundo da escola, os meus professores de educacdo fisica eram
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tirados da quadra porque os drogados queriam usar a quadra, né? E o que existia la
fora refletia diretamente aqui, no que eu tinha aqui dentro. Aqui no patio, na hora do
intervalo, era um cheiro de maconha que ninguém suportava, era aluno desacatando
professor, era aluno desacatando diretor” (diretora).

Segundo a atual zeladora e inspetora de alunos, existiam grupos de alunos envolvidos
com o tréfico tanto no periodo da manhd como da noite, os quais andavam armados dentro da

escola:

“[Aluno armado existia?] Antes existia. [Eram os mesmos que vendiam drogas?]
Eram os mesmos, porque tinha um grupo, quando eles terminaram o 3° foi Gragas a
Deus, de la pra ca... [Entdo o problema que existia era mais referente a este grupo?]
Tinha um grupo a noite, tinha um grupinho de manha, a tarde nao tinha ndo, porque
era sé crianca, né? 2003 quando acabou o ano e comegou 2004 foi a melhor coisa
que aconteceu” (inspetora e zeladora).

A prépria diretora afirma a presenca de alunos armados no ambiente escolar:

“Entdo ndés tinhamos, assim, todo tipo de problema, nés tinhamos invasdo, do
pessoal, dos drogados. Eles pulavam aqui eles tentavam entrar. Tinha gente armada
aqui dentro” (diretora).

O professor de Quimica readaptado também mencionou, apds nossa entrevista
gravada, de maneira mais informal, a ocorréncia de um assassinato na escola. Segundo ele,
esta situacdo de stress na escola foi um dos aspectos que teriam afetado sua satde®. Este
evento certamente contribuiu ainda mais para estigmatizacdo da escola, evidenciando sua
porosidade a situacdo da regido onde esta localizada, minando drasticamente com a possivel

imagem da escola como um local seguro.

As ocorréncias relatadas configuram o “passado” da escola como vitima tanto de
graves incidentes, como a morte mencionada e a presenca do trafico e do consumo de drogas
(evidenciando certa indiferenciacdo entre o bairro e a escola), quanto de transgressdes as
regras escolares, incivilidades ou “microvitimiza¢des” que erodiam a possibilidade de uma

acdo educativa, agudizadas pelas situacdo de ameaca que representava a presenca de

%5 Este professor ficou afastado por um ano da escola por problemas coronarios.
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“bandidos” na escola. Como veremos abaixo, essas diferentes manifestacfes de violéncia séo
entendidas pelos profissionais da escola como reflexo da auséncia de uma autoridade escolar,
representada pela direcdo da escola — que permanecia como um lugar institucional “vazio”,
pela transitoriedade e ineficiéncia das gestdes anteriores no combate dessas situacdes de

violéncia.

Zaluar (2004) indica, de acordo com pesquisa realizada em escolas no Rio de Janeiro,
que profissionais, alunos e responsaveis concordam, em uma proporcao significativa, que
quem faz a boa escola é a direcdo, que a preserva organizada, com seus funcionarios
respeitados, além do professor que adota uma postura de respeito e impede a bagunca na sala
de aula. A autora ressalta, desse modo, a importancia que as categorias de “organizacdo” e de
“respeito” ganham nas falas dos entrevistados, revelando que a instituicdo escolar s existe
enquanto tal, quando as regras que regem as relacdes entre os diversos papéis sdo seguidas
por todos e, para tanto, seria essencial a atuacdo efetiva do diretor e do professor: “um
convencionalismo inicial, respeitado por todos os agentes nela envolvidos, seria, pois, basico
para a existéncia da instituicdo. Essa é, de fato, a marca que a separa do resto da sociedade,
que Ihe da autonomia e cria as fronteiras que a distinguem, embora ndo a separem totalmente
do meio social circundante. E isso que 0s pais procuram na escola para escapar da
inseguranca e dos perigos da rua, da violéncia e da incivilidade que nela hoje imperam.
Fracassar nisso significa, contaminar-se, deixar-se invadir, confundir-se com a rua” (ibidem,
p: 125).

Esse confundir-se com a rua parece explicar, em grande medida, a estigmatizacéo que

a escola sofria e a tentativa da atual dire¢cdo em demarcar fronteiras.

3. Avinda da atual diretora: um cenario de mudancas

O quadro que comeca a se delinear com a vinda da nova diretora, em 2004, € um
cenario de mudancas. Ela aparece como a pessoa responsavel por impulsionar o ordenamento
do espaco escolar, o qual como descrito, era visto como cadtico e violento. A nova diretora
parece ocupar nesse espaco a forma socioldgica do “estrangeiro” (Simmel, 1983): “(...) sua
posicdo no grupo € determinada pelo fato de ndo ter pertencido a ele desde o comeco, pelo

fato de ter introduzido qualidades que ndo se originaram nem poderiam se originar do préprio
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grupo” (ibidem, p: 182), criando uma forma especifica de interagdo. A sua posicéo especifica
dentro do grupo, ao mesmo tempo de proximidade e distancia, imprime na experiéncia dos
membros escolares novos elementos. O mais evidente desses elementos € a imposicdo de uma
disciplina, diante do reconhecimento da auséncia de ordem como principal causa das
manifestacdes de violéncia dentro do espaco escolar.

Assim, a vinda da atual diretora suscita fortemente a questdo do governo na escola,
diante de uma situacdo anterior onde se deflagrava sua total auséncia, como bem retrata a fala
de um dos entrevistados: “isso aqui estava assim, estava um (...) como eu vou te dizer, era um
barco sem leme e comandante” (coordenadora pedagdgica do diurno). A violéncia na escola é
nas representagdes que dela se tem, em grande medida, conseqiiéncia dessa auséncia de
governo, ou seja, da existéncia de um espago que estava vazio - a da direcdo da escola, que ha
muito ndo era ocupado de forma efetiva. De outra forma, com a sua chegada, esse espacgo é
pratica e simbolicamente ocupado, com todas as responsabilidades que lhe séo
institucionalmente delegadas. A ado¢do de uma disciplina é um dos efeitos principais
imbricados nessa nogcdo de governo na escola, passando a ocupar posi¢do central contra a

violéncia.

Nesse ponto, faz-se importante algumas consideracdes. A questdo da disciplina ja
aparece de forma significativa na obra “A Educacdo Moral” de Emile Durkheim (1972), no
entanto, ndo no sentido de um conjunto de regras, ordenamentos definidos, mas como uma
disposicdo que deve ser incutida nas novas geracOes por meio da educacgdo laica, ou seja, 0
“espirito da disciplina”, o primeiro elemento de moralidade, segundo o autor. A importancia
dessa disposicéo, que se traduzia no amor e respeito pela regra, era uma das condicdes para a
superacdo do estado de anomia que verificava na sociedade que lhe era contemporanea. Para
Durkheim, a moral é um sistema de regras de acdo que pré-determina a acdo, o seu papel
consiste em primeiro lugar de fixar a conduta, em subtrai-la da arbitrariedade individual.
Assim a regra é algo exterior aos individuos, que regularizaria a vida com autoridade. Para o
autor, a disciplina € necesséria e Util ao individuo, porque a natureza mesma a reclama, ou
seja, ela é o meio pela qual a natureza se realiza normalmente e ndo o meio de reduzi-la ou
destrui-la. Isto porque o homem, como tudo o que existe, é um ser limitado, é parte de um
todo; fisicamente é parte do universo; moralmente & parte da sociedade, assim, a natureza do
homem s6 pode ser o que é realmente, quando esta disciplinada. Verifica-se, nesse sentido, a
positividade que o autor imprime a disciplina.
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De outra forma, a positividade da disciplina também é abordada por Foucault, na obra
Vigiar e Punir (1987), mas ndo nos moldes de Durkheim, ou seja, daquilo que pode ser de
forma valorativa considerada nos termos de “bom” ou “ruim”, mas como um elemento
produtor de subjetividades. Foucault trata de forma historica o surgimento da disciplina,
demonstrando a conformacéo da sociedade disciplinar, a qual se coaduna com o advento do
capitalismo. Evento que denota uma nova forma de punir, a partir do século XIX, que
comegou a ter em vista menos a defesa geral da sociedade e passou a se preocupar cada vez
mais com controle e a reforma psicoldgica e moral e o comportamento dos individuos. Assim,
0 que se tem € uma mudanca radical no sentido da punicdo: torna-se mais vantajoso vigiar do
que punir. E nessa légica que se consolida uma nova mecanica de poder, que se estende por
todo corpo politico, investida sobre o corpo humano para adestrd-lo e torna-lo

economicamente Util e politicamente dacil.

Os diferentes dispositivos disciplinares que comecam a ser adotados na escola
parecem se compor na logica descrita por Foucault, o que, no entanto, parece longe de
produzir corpos ddceis e disciplinados no ambiente escolar. Assim, quando essa ldgica nao
cumpre 0s designios aos quais veio satisfazer, solapa-se mecanismos de exclusdo, na qual a
forma mais extrema é a expulsdo. Contudo, a adocédo dessa disciplina ndo aparece no discurso
dos representantes da escola enquanto forma de assujeitamento, mas sim como um bem, nos

moldes de Durkheim.

Vérias mudancas comecam a compor essa nova realidade escolar. Além de uma
estabilizagdo do corpo diretivo, com a vinda de uma diretora titular, mudangas no corpo
docente, reforma do prédio escolar, aplicacdo de uma disciplina mais rigida na escola,
expulsdo de alunos que tinham envolvimento com o trafico de drogas, sdo alguns aspectos

primordiais que compdem esta alteracéo.

Diferentes membros da equipe de direcdo e coordenacdo, além dos professores
mencionam a dificuldade da escola devido a alta rotatividade de diretores, segundo os relatos

chegaram a passar em um ano letivo de 5 a 6 diretores.
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“Quando ela (a diretora) veio pra ca, quando ela veio o problema nesta escola é que
passavam 5, 6 diretores por ano. Entrava um diretor novo no comeco do ano, ficava
2 meses, saia, vinha outro, saia, vinha outro. A escola néo era dirigida por ninguém”
(professor de Quimica readaptado).

Essa alta rotatividade impedia um direcionamento da escola, ja que cada diretor
ingressante imprimia uma forma de trabalho especifica, que, no entanto, ndo tinha
continuidade. Situacdo que trazia prejuizos para a escola no geral e, especificamente, para 0s
funcionarios que permaneciam na escola, 0s quais tinham que se adequar constantemente a

estas mudancas:

“E a escola quando eu entrei aqui era uma escola dificil, né? A gente nao tinha uma
direcdo, né? Foi passando muitas pessoas € a gente mal conhecia e ja mudava, mal
conhecia e ja mudava. E cada pessoa que vem tem uma forma de trabalhar diferente
e o professor tem que se acostumar com aquela administracdo, né? E foi bastante
complicado, foi duro”(vice-diretora/2).

“Quando eu vim pra ca era muito dificil, hoje ndo, hoje eu posso dizer que estou no
céu, antes era muito complicado (...). Ai vai passando diretor, cada um trabalha
diferente do outro, né? (...) Cada, era assim, antes ndo tinha o diretor efetivo aqui,
todos que vinha era assim ACT, seis meses ficava um, dois anos ficava um e ia
embora, quer dizer cada um faz um trabalho diferente, né? Ninguém trabalha igual,
né? Essa escola ficou boa de 2004 pra ca, com a chegada da Dona M., né?”
(zeladora e inspetora).

Os entrevistados ndo explicitaram de forma muito clara porque ocorria esta
instabilidade na direcdo, s@o indicadas questbes administrativas, governamentais, mas
também a pouca vontade de permanecer na escola, provavelmente pelas dificuldades
encontradas. Desse modo, diante de uma vaga em outra escola, estes diretores ndo hesitavam

em mudar.

“[Porque isso acontecia?] Pelo governo, questdo governamental. Tinha um rodizio e
ninguém ficava aqui. Uma que tentou ficar aqui, houve um problema ai teve que
sair” (professor de Quimica readaptado).

“[E por que existia esta rotatividade?] Eu ndo sei como era feito (...) Eu ndo estava
na direcdo, eu estava em sala de aula, e so sabia que tinha saido e que ia vir outro.
Mas como que era feito isso eu ndo sei. Mas eu fagco uma idéia que eles quisessem
sair. Tinha uma escola melhor que essa, tinha uma vaga 14, entdo saiam daqui pra
um outro vir” (vice-diretora/2).
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De outra forma, a vinda da nova diretora, efetiva na rede estadual, teria permitido um
direcionamento melhor da escola, sendo que sua postura firme e rigida estaria imprimindo
uma nova realidade escolar. Em primeiro lugar, o que se pode perceber, pelos relatos, é a

existéncia de uma gestdo mais presente.

“(...) foi uma progressdo muito grande aqui. Como eu te falei, no inicio, a gestéo €
muito presente. Realmente a coordenacdo, a direcdo, o grupo mudou completamente
0 aspecto, aqui ndo tinha condicBes” (professora de Ed. Fisica).

N&do era apenas a direcdo que ndo permanecia na escola, os demais funcionarios
também, inclusive professores. Somadas as dificuldades da escola, a falta de concursos para
efetivacdo, favoreciam esta rotatividade. Segundo a coordenadora pedagdgica, esta
instabilidade ndo favorecia a identificacdo da comunidade com a escola:

“O tramite do magistério, falta de concurso, a gente ndo tinha assim pessoas que
paravam muito na escola, professor, a rotatividade, direcdo, coordenacéo, entdo com
estas politicas ai educacionais, esses concursos, 0 que é que aconteceu? Deu uma
estabilizada e ai a escola foi caminhando, as pessoas que ficaram aqui, que estdo
aqui, estdo realmente dispostas a trabalhar e a comunidade em qualquer regido
valoriza, porque é o lugar onde ela mora, entdo os comércios ajudam e a relagdo
agora € boa, né? Agora, assim que eu posso te dizer é assim de uns trés anos pra ca,
né? Néo foi t4o boa porque ndo tinha tanta presenca da comunidade na escola. E,
porque nem os profissionais ficavam na escola, porque tinha sempre essa circulacio
de pessoas, entdo a comunidade ndo se identificava, antes era muita mudanga”
(coordenadora pedagdgica do noturno).

A vice-diretora, que ocupou o cargo de diretora anteriormente, relata a situacéo
complicada que encontrou na escola no momento de sua entrada, além dos problemas com

alunos, assinala problemas financeiros, os quais priorizou resolver:

“Olha, eu cheguei e levei um susto, eu peguei uma escola com dividas, problemas
diversos de alunos, mas meio ano ndo da pra fazer nada, entdo (...) eu tentei resolver
problema de contas, dividas que a gente tinha pra pagar, nao tinha dinheiro pra nada,
dinheiro era sé para pagar dividas, consegui pelo menos sanar esta parte” (vice-
diretora/1).

Com a vinda da atual diretora, sua disposicdo, teria sido possivel aliar esforcos no
sentido das alteragdes que achavam necessarias. A liberacdo da verba para reforma do prédio
escolar no momento de entrada da atual diretora, auxiliou no inicio da organizacdo fisica do

espaco. Além disso, o problema da presenca das drogas na escola comeca a ser enfrentado:

“Af a [atual diretora] chegou, também com fdlego, falamos a mesma lingua, entéo,
vocé topa? Dou apoio. E olha a gente conseguiu. Calhou que a gente chegou e a
reforma que a gente havia pedido, anos antes de mim ja havia sido pedida, veio a
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reforma . Tanto é que vocé vé que a escola esta limpinha, ndo tém pichacdes, a gente
esta conseguindo, mas a duras penas, viu? E dia todo de luta mesmo, mas a gente
esta conseguindo. Inclusive acabar com drogas, tudo isso, quando eu cheguei aqui, a
fama, inclusive, da escola era terrivel, agora a gente estd com uma fama melhor,
estdo realmente produzindo os alunos. (...) Pouquissimo tempo a gente conseguiu,
mas todo mundo ali trabalhando junto, e isso € muito bom” (vice-diretora/1).

O modo de trabalho da nova diretora, uma postura caracterizada pelos funcionarios
como de “pulso forte”, “rigida”, “braco de ferro” é tida como elemento fundamental para que
as mudangas comecassem 0 ocorrer. A instauracdo de uma disciplina na escola é o caminho

escolhido no enfrentamento da situagéo de violéncia.

“Quando eu cheguei aqui (...) a escola ja estava essa diretora nova. Parece, segundo
comentarios, que ela mudou a escola, tanto na parte fisica quanto a parte disciplinar,
né? Ela colocou disciplina, segundo comentarios dos alunos era horrivel, né?
Segundo os professores também. Entdo tanto de manhd, a tarde e a noite era duro de
controlar. Pessoal batia nas portas, os alunos ndo tinham controle. Quando eu
cheguei aqui estava tudo tranqilo. Disciplinarmente (...) eu gostei daqui. A parte
pedagoégica que faltava trabalhar um pouco, que é o nosso papel aqui” (professor de
Histdria).

“Ela é mais corajosa, né [fazendo referéncia a nova diretora]? Entéo a atual diretora,
por isso que ela conseguiu manter e melhorar a escola, s6 que foi com braco de
ferro, né? [Esta melhoria foi no aspecto disciplinar?]. Disciplinar, disciplinar. O
sentido educacional continua tudo igual. A tendéncia ndo é melhorar ndo. A
educacdo de qualidade eu vejo por outro lado, ndo vi melhorar ndo. [E esse lado
disciplinar, que vocé acha que ela mudou, como ela conseguiu, quais as atitudes
dela?] N&o, aqui acabou o trafico de drogas, aqui dentro que tinha. Ela bateu de
frente, p6s pra fora. Fumavam droga aqui dentro, acabou com isso. E quem ficou
ndo ficou com aquele ambiente” (professor de Quimica readaptado).

A auséncia de ordem na escola, a falta de limites dos alunos sdo alguns dos alvos
desse processo de disciplinamento. A reacdo dos alunos ja comeca a se delinear na
representacdo que criam da atual diretora, na fala da coordenadora pedagégica, estes a
chamariam de “méo de ferro”. No entanto, existe no seu relato uma tentativa de minimizar
essa disciplina tirando a negatividade que produz. Essa forma dos alunos se referirem a
diretora seria uma brincadeira, além disso a imposicdo de limites ndo seria feita de maneira

arbitraria e excessiva e sim com ternura;

* Os meninos brincam e chamam diretora de méo de ferro, porque ela conseguiu
colocar a escola, em 6 meses, quase um ano, ela conseguiu colocar a escola no eixo,
né? Ela conseguiu colocar limites nesses alunos, conseguiu. Mas tudo isso com
ternura, né? Sem nepotismo, que ¢ o ideal” (coordenadora pedagdgica do diurno).
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J& um dos professores entrevistados, ao mesmo tempo que demonstra um certo apoio a
essa disciplina, uma vez que esta teria possibilitado a transformacdo da escola, destaca a
rigidez da diretora, sua atitude um pouco autoritaria. No entanto, essa postura, se de um lado,
é vista positivamente quando € dirigida aos alunos, se torna, na sua visao, excessiva quando
incide diretamente nos professores, para 0s quais deveria ser direcionada uma postura mais
democrética. Sua fala ainda € elucidativa quando indica a existéncia de um racha na escola
entre os profissionais, ou seja, entre aqueles que estdo do lado da diretora e 0s que estdo numa
posicdo contréria, o que vem a dificultar o proprio trabalho.

“(...) adiretora daqui ela tem um pensamento muito bom de disciplina, né? Entéo ela
€ um pouco autoritaria e a disciplina dela é forte assim, entdo (...) esta escola se
transformou, até os pais falam, né? Agora quanto a disciplina com os professores,
assim, eu acho que ela deveria ser mais democratica. Porque € uma gestdo isso
daqui, se ndo tiver a ajuda dos professores, se ndo tiver companheirismo, a gente ndo
consegue desenvolver um trabalho bom e, as vezes, tém umas brigas, né? Racha e
tal, pessoal que é do lado dela, pessoal que é do outro lado, entdo a politica aqui
dentro da escola as vezes acaba atrapalhando o nosso trabalho” (professor de
Histdria).

A necessidade desta disciplina é justificada pela diretora, a qual é responsavel pelo seu
estabelecimento. A imposicdo de regras, de limites, segundo ela, auxiliaria no trabalho dos
professores, 0s quais passariam a ter um respaldo da direcdo, e colocaria os alunos no

caminho da aprendizagem.

“A escola estava precisando de regras, de limites, de uma posi¢éo firme da direcéo e
essa posicdo firme faria com que os meus professores tivessem seguranca no que
fariam, né? E isso colocaria o aluno no caminho certo, que é o caminho de
aprendizagem, porque aqui ndo existia aprendizagem, né? Aqui era tudo muito
jogado, tudo muito feio. Entdo o ano passado foi, enfim, pra botar a casa em ordem,
desde do fisico, do espagco fisico, primeiro foi isso e 0 administrativo. Entdo passou
pela reforma eu coloquei as regras, as normas e esse ano nos estamos trabalhando no
pedagégico pesado mesmo” (diretora).

Todavia, no cotidiano escolar, o que significou essa nova postura da atual direcéo,

quais mecanismos adotados traduzem na pratica este dispositivo de disciplinamento?
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4. Dispositivos disciplinares

As disciplinas, segundo Foucault (1987), sdo métodos que permitem o controle
minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impdem uma relagéo de docilidade.

O autor nos mostra que, em primeiro lugar, a disciplina distribui os individuos no
espaco. Assim, os aparelhos disciplinares trabalhariam com o principio da localizacdo
imediata ou do quadriculamento, evitando as distribuicdes por grupo. O espacgo disciplinar
tenderia, desse modo, a se dividir em tantas parcelas quanto corpos ou elementos a repartir,
pois "é preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o desaparecimento descontrolado
dos individuos, sua circulacdo difusa, sua coagulacéo inutilizavel e perigosa”(ibidem, p:131).
Esta distribuicdo dos corpos serve tanto para estabelecer uma vigilancia quanto para criar um
espaco util, garantindo, assim, tanto a obediéncia dos individuos quanto a economia do tempo
e dos gestos. A disciplina, nesta perspectiva, transforma "as multidées confusas, inlteis e
perigosas em multiplicidades organizadas"(ibidem, p:135). A disciplina também controla a
atividade, procurando garantir a qualidade do tempo empregado; apropria-se do tempo, a fim
de torna-lo util.

As medidas adotadas para organizar, ordenar 0 espago escolar, pela nova diregéo,
trazem na sua concep¢do essa ldgica disciplinar, a qual é fortemente observada na
organizacdo e reforma do prédio escolar; nas restricdes a circulacdo dos alunos pelos espacos;
na exigéncia das turmas de permanecerem cada uma em sua sala por todo periodo escolar
(excetuando o intervalo e as aulas de educacdo fisica); no fechamento das portas; no
cumprimento do horério escolar. Medidas que, conjugadas a demarcacdo e a separacdo da
escola em relagdo ao entorno, demonstram a clara tentativa de estabelecer barreiras e divisoes,
a fim de melhor gerir as condutas.

O exercicio da disciplina, ainda segundo Foucault, supde um dispositivo que obrigue
pelo jogo de olhar. A arquitetura da escola néo é favoravel ao tipo de controle “pan6ptico”?®
que o autor descreve. Dificuldade essa que, no entanto, procura-se superar por meio da
supervisdo de diferentes inspetores ou mesmo membros da direcdo ou coordenagdo. Assim,
verifica-se de forma incisiva a pratica de supervisionamento dos corredores, das salas de aula

e dos demais espacos da escola. Esta vigilancia constante do espaco escolar, que s6 ndo é
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mais abrangente pela escassez de funcionarios diante do grande nimero de alunos, objetiva
obrigar os alunos a se comportarem de acordo com as regras, 0 que, no entanto, muitas vezes,
ndo surte os efeitos desejados, fazendo surgir muitas das transgressdes e embates verificados
no seu cotidiano.

O sistema de sancGes adotado pela escola também pode ser incluido nessa logica
disciplinar. Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, segundo o autor, funciona um
pequeno mecanismo penal, que tém leis préprias, delitos especificados, formas particulares de
sancdo, instancias de julgamento; assim, as disciplinas qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos: "na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdo de tarefas), da atividade
(desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia) ... (ibidem, p:159).

Como se da na pratica cotidiana da escola a adogdo desses dispositivos?

Diante da situacdo de desordenamento escolar anterior, da falta de cumprimento das
regras escolares, incluindo, o horéario de entrada, a nova diretora indica que, logo no inicio de
sua gestdo, comeca a impor as normas que julga adequadas. Por meio de sua prépria narrativa,
evidencia-se a importancia que deposita na ordenacdo do espagco, no cumprimento dos
horérios, nas restricbes na vestimenta, no controle da circulacdo pelo prédio escolar.
Imposicéo de normas que, no entanto, ndo se faz sem resisténcias e sem a adogéo de medidas

punitivas, como o encaminhamento dos alunos a delegacia.

“Eu comecei a impor as normas, né? Eles entravam, pra vocé ter uma idéia, assim,
todo dia as 8 horas da manha eles entravam na sala de aula, e 0 horério deles era as
7, né? Entdo eu tive que comecar, peguei a legislacdo, passei de sala em sala, avisei
que o horario era as 7, que eu ndo permitiria a entrada deles depois deste horario.
Tive problema, neste primeiro dia, fui desacatada por um aluno, um aluno me
xingou, fui para 49°” e dai comegou, né? Af 0s nossos alunos comegaram a Ver que
alguma coisa estava mudando, que a escola ndo era mais para cada um fazer o que
bem entendia. Aqui, no noturno, as 9 horas da noite os alunos iam embora. Vou
embora, mas por qué? ‘N&o quero mais ficar mais na aula’. Entdo eu passei de sala

%6 Arquitetura de vigilancia capaz de permitir a observagdo, o olhar sobre todos.
2" \/arias falas dos entrevistados fazem mencdo ao termo “49” que designa a delegacia de policia mais préxima
da escola.
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em sala, e falei: olha, se vocé ndo quiser ficar na aula, ndo venha pra aula, porque eu
ndo vou abrir o portdo as 9 horas pra vocés irem embora. ‘Ah! Mas a gente assume
as faltas’. Mas eu ndo posso ter duas escolas em uma s6. No periodo da manha é
uma norma, e no periodo da noite é outra norma? N&o da, né? E complicado”
(diretora).

“Vocé vé, o portdo a gente abre cinco pra sete, eu abria o portdo l& em cima cinco
pra sete. Quando era 7h30 eu tava fechando, 7h30. E eu fechava e os alunos ficavam
pra fora, chutando o portdo, jogando pedra, xingando e a gente nunca chamou
ninguém, a policia, nada, nada. Agora aqui ndo, o portdo fecha as 7h15, 7h15, se
chutar, se jogar pedra, porque eles jogam, eles jogavam, nos carros, né? Se jogar a
gente chama a Ronda e eles dispersam” (vice-diretora/2).

A restricdo a circulagdo no prédio escolar também foi adotada, como tentativa de
evitar que os alunos ndao entrem para assistir as aulas. Por isso, é possivel presenciar uma
vigilancia constante dos inspetores no patio e nos corredores, além da exigéncia de um cartéo,
que fica com os professores. Assim, a circulacdo s6 é permitida no prédio escolar durante 0s
horéarios das aulas com a apresentacdo desse cartdo, que indica a autorizacdo do professor.
Presume-se, assim, apressadamente, que manter os alunos em sala de aula é uma acdo capaz
de, minimamente, favorecer a adesdo dos alunos a escola, equacionamento que certamente 0s
profissionais da escola verificam ndo se realizar satisfatoriamente, ja que as resisténcias dos

alunos permanecem.

“Eu acho que assim, quando o aluno fica dentro da sala de aula, né, alguma coisa ele
aproveita. Agora quando o professor fica dentro da sala de aula e o aluno no
corredor, nada se aproveita. Eu acho que tudo é a disciplina. Ndo é que eu sou
ditadora, ndo é isso ndo, mas eu acho que tem hora pra tudo, né? Tem hora pra
brincar, tem hora pra conversar, tem hora pra prestar atencéo, tem hora pra ficar no
corredor, sabe? Eu acho que tem hora pra tudo, antes ndo tinha hora pra nada, toda
hora era hora, né?” (vice-diretora/2).

O controle sobre os corpos e, por que nao dizer, sobre a sexualidade dos alunos, €
reiterado pela restricdo das vestimentas. Assim, as orientacfes nesse campo vao para além da
possibilidade de simples identificacdo dos alunos, a fim de demarcar os que séo de “dentro” e
0s que sdo de “fora”. Objetivando esta identificacédo, a escola procura adotar com os alunos o
uso da camiseta da escola, a qual, no entanto, ndo chega a ser obrigatdria. Assim, 0 que se
verifica, de forma mais incisiva, é a restricdo de vestimenta das adolescentes e jovens, as
quais ndo podem usar blusinhas sem alca, blusas que mostrem a barriga, calgcas muito baixas,
saias curtas (roupas tdo caracteristicas a esta faixa-etaria). Caso as alunas venham vestidas

desta forma sua entrada na escola ndo é permitida.
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Sobre 0s meninos recai, mais diretamente, a proibicdo da utilizacdo do boné dentro da
escola. O uso do boneé estaria, segundo a vice-diretora, relacionado a varios problemas na
escola como: a entrada de pessoas estranhas, brigas entre os alunos, falta de atencéo na aulas e
mesmo uso de drogas, por isso, a restricdo do seu uso. Como ficara claro na fala dos alunos
essas Ultimas imposicOes sdo vistas, geralmente, como ausentes de sentido e, por esta razao,

dispensaveis.

“Ah, entdo, boné é um problema mesmo. O que acontecia aqui quando a gente dava
aula, no meu caso, né? Eles ndo queriam assistir aula, entdo o que eles faziam com o
boné? Botavam o boné aqui embaixo [sinalizando com a méo na cabega] ... punha
aqui embaixo e tudo bem. E no noturno entrava muitas pessoas que a gente ndo
conhecia por causa do boné também, né? Porque o boné ele tem aquela coisa de
tampar, ele tampa totalmente. A gente ndo sabia se ele tava drogado, se ele, né, tava
com o olho vermelho ou 0 qué, nao sabia nada, por causa do boné. E fora as brigas
por causa do boné. [Por que?] Porque um pega o boné do outro e ndo quer devolver”
(vice-diretora/2).

Freqlientemente, durante as observacdes, foi possivel ver alunos que aguardavam, no
patio da escola, uma conversa com a diretora. Repreensdes verbais, suspensdes, transferéncias
e expulsdes, todos os mecanismos disciplinares tradicionais sdo utilizados na escola, além de
outras puni¢des, como a limpeza do patio. Como veremos mais detalhadamente nas falas dos
alunos, esta ultima nem sempre causando o efeito desejado, ja que alguns alunos a preferem a

permanecerem na sala de aula.

Um acordo com uma escola proxima, localizada no Jd. da Conquista, permite as trocas
de alunos, prética que se normaliza nas escolas diante da necessidade de garantirem vagas aos
alunos do ensino fundamental, de acordo como o Estatuto da Crianca e do Adolescente e,
portanto, diante da impossibilidade de expulsdo. Elimina-se o problema sem enfrenté-lo,
esperando que, uma vez desfeitas as redes de sociabilidades criadas numa escola, a
perpetracdo de atos de transgressdo em outro ambiente, onde esses lacos ainda ndo se
formaram, seja minimizada. As expulsdes e outras medidas punitivas marcam de forma mais
ou menos acentuada o destino dos alunos que passam pela instituicdo escolar — mecanismos
esses que corroboram, tantas vezes, na conformacdo de subjetividades contrarias a0 mundo

escolar.

Segundo a vice-diretora, problemas de violéncia, como xingamentos, desacatos contra
funcionarios nao tinham encaminhamentos. Os alunos, que os cometiam, nada sofriam. Esta

auséncia de punicdes contribuiria, em sua opinido, para a propagagdo destes incidentes no
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ambiente escolar. J4A com a nova diretora, a lei estaria sendo cumprida, por exemplo, a lei que
designa como crime o desacato ao funcionario publico. Os alunos envolvidos nestas situacfes
comecaram a ser encaminhados a policia. A policia, a partir de entdo, comega a figurar como
agente que permeia as construcdes discursivas na escola, constituindo, dentre 0s mecanismos

punitivos, o que representa maior gravidade.

“(...) aqui n6s tinhamos um problema, assim se tinhamos um problema com alunos,
alunos maiores que desacatavam, que desrespeitavam, nos deixavamos pra 4,
deixava pra la. Entdo como ficava por isso mesmo, entdo a outra vez que ele vinha,
ele vinha com a mesma atitude, né? A gente tentava conversar mas nao tinha
conversa, né? E com a nova diretora ndo, ela usou a lei, a lei que nos protege,
entendeu? Entdo assim, o aluno vem e te desacata, te xinga, porque eles xingam
mesmo! E se a gente ndo tomasse cuidado eles podiam até ameagcar. E com ela nao,
com ela agora eles tém respeito, eles respeitam, t4? E é assim, eles falam; “ah, por
que chama a policia e tal?” . Mas ndo tem outra forma, ndo tem” (vice-diretora/2)

Pelo que se delineou até o momento nas falas, o que se destaca é uma violéncia
préxima das definicdes de atos de transgressdes e incivilidades, nos moldes assinalados por
diferentes autores (Charlot, 2002; Dubet, 2001,2003; Peralva, 1997, Zanten, 2000, Laterman,
2000, Debarbieux, 2001): desrespeitos as regras escolares, ocorréncias contrarias as regras de

boa convivéncia e respeito mutuo, as quais seriam constantes no ambiente escolar.

No entanto, estas situacdes eram agudizadas pela interferéncia de cddigos externos da
rua, por meio da criminalidade que invadia o seu interior, trazendo um clima de ameaga

constante e medo para a comunidade escolar.

Desta forma, a policia aparece como instancia de apoio no enfrentamento da violéncia
na escola, indicando, que em certa medida, essa violéncia também estava fortemente

associada a prética de delitos na escola, como o trafico de drogas:

“Depois com a vinda da atual diretora ai foi preso mesmo, foi realmente preso um
traficante que passava dentro da escola e se acabou o problema, né? Néo vou dizer
que ndo tem aluno que usa, tem, mas aqui dentro tal, do trafico com existia aqui na
escola a gente ndo percebe mais ndo” (professora de Portugués).

Abaixo, a diretora relata as atitudes que tomou contra 0 consumo e o trafico de drogas
na escola. E uma fala pautada, em primeira instancia, pela tentativa de acordo com os alunos
envolvidos com o trafico, a fim que deixassem de pratica-lo dentro da escola e,

posteriormente, caso nao surtisse efeito, o encaminhamento a policia. Ja com os alunos
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usuarios de droga, indica, primeiramente, a conversa com 0s responsaveis e, diante da nao

resolucdo do problema, da mesma forma, o encaminhamento a policia.

Num universo de “demonizacdo” da droga (Zaluar, 2004), na pratica, nem sempre essa
distincdo parece ser considerada. Dessa maneira, nos dias atuais, a presenca da droga no
ambiente escolar (por meio da sua venda ou uso), aparece como um dos grandes males que
ronda a conduta dos alunos, 0s quais estdo sob permanente suspeicdo e sdo severamente
punidos ao demonstrarem qualquer envolvimento. Nesse sentido que aparecerd, mais adiante,
nas falas dos alunos a expulséo, a transferéncia, de alguns alunos que foram “pegos” engquanto

consumiam droga dentro da escola.

“primeiro eu agi com os meus alunos, ai eles viram que as normas mudaram, ai eu
passei para o lado de fora, eu botei aluno drogado daqui, eu botei aluno traficante,
que era aluno meu, aqui dentro, né? E dizia pra ele, olha eu respeito o que vocé faz,
porque eu nao sei o que te levou a isso, e eu ndo sou ninguém pra julgar, porque que
vocé vende droga. Mas se esse € seu trabalho, meu trabalho é inibir. Vocé vai
respeitar o meu trabalho, e eu respeito o seu. La fora vocé venda o que vocé quiser,
porque eu ndo sou delegado, eu nédo sou policia, eu ndo vou te prender, eu ndo vou te
denunciar, mas aqui dentro, se vocé vender droga, vocé vai sair daqui algemado. E
ndo vai ficar com raiva de mim porque eu estou abrindo o jogo pra vocé, né? Os
drogados, eu chamava as mées, falava, olha o seu filho, esta se drogando. A senhora
vai ter que provar. Eu ndo vou ter que provar nada, porque eu estou avisando a
senhora que é a maior interessada. SO que tem uma coisa, se ele continuar aqui e ndo
mudar a atitude dele, a proxima vez eu vou provar, porque o seu filho vai sair daqui
algemado e a senhora vai buscar ele 1 na Febem. Entdo agora eu estou tendo uma
conversa de mde para mée. Entdo essas atitudes, eu ndo sou omissa, ... né? Em
relagdo aos meus alunos, se ele fuma droga, se ele fuma maconha, eu vou avisar a
mae que ele fuma maconha, se ele esta se injetando droga, eu vou avisar a mae que
ele esta se injetando, e fica aqui, né? Até um segundo momento. Dai num segundo
momento, a minha atitude é outra” (diretora).

5. A escola hoje

Os relatos dos funcionarios em relacdo aos incidentes violentos, que ocorrem
atualmente na escola, séo, por vezes, evasivos, fazendo escapar o que realmente acontece,
como na fala da vice-diretora: “Problemas? Como todas as escolas, eu ndo conhe¢o uma que
ndo tenha problema. Se alguém conhecer fala que eu vou pra la, porque (...) tranqgiilo, ndo
tem problema nenhum? Tem problema sim, mas todos solucionveis”. Desta forma, admite-se
a ocorréncia de problemas, mas o que ocorre ndao é, em um primeiro momento, muito bem
descrito, s6 aos poucos vdo se delineando, nas falas, alguns incidentes violentos, cujos efeitos,

no entanto, acabam sendo minimizados.
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Essa estratégia € nitidamente observada na fala da outra vice-diretora da escola que, da
mesma forma, indica que os problemas ainda existem. A diferenca entre antes e agora é o
apoio dado pela direcdo aos profissionais. A visdo que se tem dos alunos nesse relato € de
desconfianca, a realidade dos bairros onde residem traz a possibilidade de seu envolvimento
com alguma atividade ilegal e criminosa, dai parece surgir o medo de se indispor com 0s
alunos. Hoje este medo por parte dos profissionais ndo mais existiria, ndo porque a realidade
externa tenha mudado e os alunos ndo tenham nenhum tipo de envolvimento, mas sim pela

presencga da nova diretora:

“(...) falar pra vocé que hoje ndo tem nada, ah hoje € uma maravilha! Nao. Claro,
nos temos problemas sim. Mas agora nés podemos chamar o pai e conversar € ndo
ter medo. Porque antes a gente chamava o pai e tinha medo. Medo do que o aluno
podia fazer, engracado, né? E agora a gente nao tem mais. Mas por qué? Porque eu
acho que é assim, porque a gente tem uma pessoa, né? Que ela vai estar do nosso
lado € ... custe o que custar, o que acontecer ela vai estar ali com a gente, sabe?
Porque é assim, o professor quando estd em sala de aula € ... ele tem medo de se
indispor com o aluno, ele tem sim, porque ele ndo sabe com quem ele t4& mexendo,
né? Ele conhece aquele aluno ali, mas ele ndo sabe fora daqui o qué que ele é. Nés
tivemos uma professora que foi roubado o carro dela, foi roubado la na porta da
escola e era aluno. Entdo a gente ndo sabe. Entdo o professor ndo se indispGe com o
aluno. S6 que agora, ndo é que ele ndo se indispde, agora ele tem uma atitude,
porque ele sabe que na direcdo tem uma pessoa que vai apoia-lo™ (vice-diretora/2)

A diretora evidencia que ndo existiria mais medo na escola, isto porque foram sendo
desenvolvidas relacGes de confianca e amizade. Assim, a0 mesmo tempo que destaca sua
postura disciplinar rigida com os alunos, indica que esta estaria associada a uma relacéo

afetiva com os alunos:

“(...) esta um espago que ndo se tem mais medo, porque todos tinham medo da
escola, a escola parecia uma escola assombrada. A escola esta cada vez crescendo
mais, tomando confianca, as pessoas estdo com confianga, porque se fechou um
circulo de confianca. Os alunos (...) sabem que se eu falar n6s vamos fazer tal coisa,
a gente vai fazer tal coisa. Ndo vou fazer isso, ndo vou fazer isso, entdo, nos
conseguimos uma relacdo de amizade e confianca, porque eles sabem que a mesma
mao que bate, também faz carinho. Eu sou assim, o ‘bater’, eu ‘bato’, eu dou as
ordens, mas eu passo, beijo, abraco, eu fago um carinho, brinco com eles” (diretora).

A maior presenca dos pais na escola teria contribuido para as recentes mudancas na
escola. Anteriormente, segundo os relatos, a vinda dos responsaveis ndo era solicitada diante
dos problemas que ocorreriam com os alunos, essa maior participacdo seria fonte de apoio

para o trabalho desenvolvido:
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“porque aqui comigo é assim, se eu pego um aluno fora da sala de aula eu mando
chamar a mae. ‘Oh maée, seu filho esta aqui pra qué, pra estudar! Ele estava fora da
sala de aula, sinal que ele ndo quer estudar, entdo se ele ndo quer estudar, por favor
leve ele pra casa, conscientize que ele tem que estar dentro da sala de aula, amanha
ele volta. Entdo aqui, eu atendo uma média de 50 pais por dia, tudo, qualquer coisa,
se 0 aluno brigou, eu chamo a mée, dele e do que apanhou, porque eu acho que o pai
tem que saber quem ¢é o filho, tem que saber o que acontece. Se um aluno sai daqui
machucado, ou brigou tudo, eu tenho que comunicar o pai e falar o que aconteceu
com seu filho, né? (...) entdo os pais comecaram a participar mais, e comegaram a
puxar mais. E me ddo apoio. Entdo os alunos sabem que tem a dire¢do, tem o
professor e tem 0s pais, atras disso tudo. E foi isso que melhorou e muito..., 90%
melhorou” (diretora).

De forma geral, nas falas dos professores entrevistados ndo aparecem situacdes de
tensdo com os alunos. Todos relatam uma boa relagéo estabelecida com os alunos, negando a

ocorréncia de desrespeitos e agressoes.

“(...) ndo tenho nada pra reclamar, dentro da escola ndo. Nem na escola com LA (...)
em relacdo a professor, a mim eu nunca tive nenhuma ocorréncia. [Nenhum
problema com alunos?] Nenhum problema, gragas a Deus.[E aqui vocé sente algum
problema deste tipo?]Ndo. Aqui também tem LA, mas nenhum problema, normal”
(professora de Educacéo Fisica).

“Entdo nestes meus 20 anos no magistério problemas com aluno (...) tive droga,
gravidez na adolescéncia, relacionamento com os pais, mde que tinha outro
relacionamento que tentou tarar a menina e colocou a menina pra fora, entdo a gente
tenta resolver. Mas assim que aluno me afrontou, foi malcriado comigo, néo sei se é
pelo meu jeito, eu ndo tive, nunca passei, nunca passei” (professora de Portugués).

Um dos professores entrevistados detalha um pouco mais essa relagdo indicando que
os alunos geralmente respeitam os professores e que pessoalmente nunca foi Xxingado,
desrespeitado por nenhum aluno, ja que também ndo tém essas atitudes com o0s alunos.
Entretanto, também menciona que, as vezes, precisa adotar uma postura mais rigida, a fim de
que os alunos cessem com a bagunca excessiva em sala de aula. Segundo ele, os alunos
preferem os professores que mantém com eles uma relagdo de maior proximidade, que se
interessam pelos seus assuntos particulares. Encerrando sua fala com a mencdo que os

professores costumam falar mais mal dos alunos do que o contrério.

“No geral, aqui nessa escola, é (...) respeitam, né? N&o tem problema, eu ndo tenho
problema com aluno de desrespeitar, gritar, xingar, eu também ndo xingo ninguém,
né? Quando ta muita bagunca, ndo consegue controlar, ai vocé fala um pouco mais
alto e bate a porta, ai eles ja comecam a parar e tal, dai eu ndo tenho problema. (...)
brigo também, tem gente, as vezes, que fica com raiva de mim, porque eu pego no
pé mesmo, se 0 cara ta chutando a cadeira, se o cara ta escrevendo na carteira, né?
Eu fico bravo, pego no pé. Eles sabem disso, mas caso contrario, eu acho que a
relacdo é boa, é boa. Acho que os professores que sdo mais queridos assim, sao
aqueles que tem uma boa relacéo, sdo os que respeitam eles, sdo 0s que brincam, né?
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Séao os que sabem da vida dele, por exemplo, “olha, e a namorada, e ndo sei 0 qué ai,
e ai aquele problema com seu pai, arrumou emprego?”. As vezes acontece, vocé fica
sabendo (...) Os professores que sdo muito conteudista, que chega na sala “oh, pega
0 caderno”, entéo senta e chamada (...) Eu acho que esses eles ndo gostam muito (...)
Tem pouco contato com a vivéncia deles, tem mais contato s6 com a matéria deles e
ja avaliam de um modo, se o cara ndo souber ja da vermelho mesmo. (...) Mas eu
acho que tém varios professores que eles gostam, viu? Eles ndo falam mau de
professor, ndo falam, eles ndo falam. Os professores falam mais mal dos alunos do
que os alunos dos professores.” (professor de Histdria).

A professora de educacdo fisica entrevistada, no entanto, tem uma visdo mais negativa
sobre os alunos e o seu comportamento. De acordo com seu ponto de vista, 0s alunos
demonstram desinteresse pela escola, percebendo-a apenas como lugar de lazer. Assim, na sua
matéria ndo encontraria problemas, o que ndo ocorreria com os demais professores, que se

deparam com resisténcias e dificuldades para desenvolver o seu trabalho.

“[E o comportamento dos alunos?] O comportamento é péssimo. Infelizmente o
comportamento ndo é bom. Poderia ser melhor. Eles ndo tém limites, eles acham que
podem qualquer coisa. E como vocé lida com isso?] Eu ndo tenho problema por
conta da simpatia da disciplina. [Facilita mais?] Me facilita, né? Entdo é uma
felicidade pra eles quando me véem, porque eu sou o lazer da vida deles. Eles me
véem assim. Entdo eu aproveito isso e busco pra mim, pro meu lado, pra minha
disciplina, ndo tenho muito problema. [Mas assim como os outros professores tém
problemas?] Problemas. Eles ndo querem aprender, eles ndo tém interesse”
(Professora de Educacdo Fisica).

Foi por meio da fala de uma das inspetoras que algumas situac6es de confronto entre
alunos e professores puderam ser identificadas. Contudo, nos seus relatos s6 sdo
contabilizados casos extremos, em que as agressfes e ameacgas se fizeram presentes. Os
demais conflitos ndo séo especificados, uma vez que sdo normalizados: “(...) sdo aqueles
atritos basicos, de alguma coisa que o aluno ndo gosta, professor acha que ta certo”. A
ocorréncia mais recente que menciona ¢ a ameaca de um aluno a uma das professoras da

escola, no periodo da manha, que envolveu ameaca de agressao fisica:

“Teve um problema com a professora M. s6 e os pais acharam melhor retirar ele pra
outra escola. [E o que aconteceu nesse caso?] Ele acho que falou, ameagou, né?
Porque ela ndo deixou ele entrar fora do horério, ai ele foi e ameacou ela, disse que
ia pegar ela la fora, aquela coisa toda. Mas ai foi resolvido, que ela néo (...), ele até
levantou a mao pra dar nela, né? Mas ela disse que ndo faria um boletim de
ocorréncia contra ele e os pais acharam por bem, ja que o professor fez isso colocar
ele em outra escola” (inspetora e aluna do noturno, supléncia).
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As inspetoras, que sdo responsaveis, em grande parte, pela mediacdo dos conflitos

ocorridos na escola, assinalam que, no geral, sua relacdo com os alunos € muito boa:

“(...) eu me dou muito bem, tanto com eles aqui na escola, como fora da escola, né?
Que tem alunos que como ontem aconteceu uma surpresa, um ex-aluno veio me
convidar pra ser madrinha de casamento, entdo quer dizer que eu me dou muito bem
com os alunos eu gosto muito deles, o que eu puder fazer por eles, tém coisas que
até defendo, né? (...) Eu fico o dia todo aqui, entdo eu considero os alunos do Brenno
como meus filhos” (zeladora e inspetora).

Assim, mencionam ter sofrido poucas agressdes por parte dos alunos, durante o
periodo que trabalham na escola, demonstrando, entretanto, terem se sentindo muito
ofendidas quando essas situacdes ocorreram, mesmo porque a proximidade com os alunos,

inclusive, fora da escola, denota uma pessoalidade maior para essas ofensas:

“sé um aluno que uma vez falou um palavrao pra mim na frente de todo mundo, que
a gente teve tipo uma festa pros alunos em comemoracdo do grémio, e ele pegou e
tava tipo dando lutinha e tava machucando as criancas da 62 série, ai eu fui reclamar
pra ele e ele ndo gostou e me falou um palavrao. Eu fiquei muito magoada com ele,
porque eu convivo com a mée dele e tudo, a gente era muito amiga” (inspetora).

Se os conflitos e situagdes de violéncia ndo deixam de ser apontados pelos
funcionarios da escola, as marcas ténues que representam nas suas falas deixam a descoberto
as tensdes que nitidamente, como veremos, surgem nos relatos dos alunos. Essa ocultagédo
parece sugerir a tentativa, certamente legitima, de desvinculagdo de um estigma, 0 que, no
entanto, exime esses profissionais da assuncdo de responsabilidade por tantas outras praticas

produtoras de violéncia existentes, ainda hoje, nesse universo escolar.
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Capitulo V

Os alunos: vivéncia escolar e representacdes sobre a violéncia

1. Perfil dos alunos

Diferentes percursos escolares sdo identificados quando nos deparamos com a
experiéncia individual dos alunos pesquisados até chegarem na “Escola Estadual Leste”.
Desde alunos que sempre estudaram nessa escola até alunos que ja passaram por 3, 4 escolas,
consequéncia das mudancas no local de moradia; das saidas e entradas no sistema de ensino

ocasionadas por motivos diversos.

E interessante assinalar ainda que, no periodo da manha, foram encontrados alunos
que ndo estdo hd muito tempo na escola, inclusive aqueles ingressantes no 1° ano do ensino
médio, ja que muitos vieram de escolas municipais da regido, as quais oferecem apenas até a
82 série do ensino fundamental. J& no periodo noturno, foi possivel encontrar alunos que
sempre estudaram na “Escola Estadual Leste” desde a época do “barracdo” e que

presenciaram as mudancgas que vieram ocorrendo.

Entretanto, nos dois grupos, os dados obtidos foram de extrema importancia. Os
relatos dos alunos do primeiro grupo permitiram identificar a existéncia de um estranhamento
diante da nova realidade, em comparacdo com experiéncias escolares anteriores, ja os do
segundo enriqueceram de forma essencial o material de pesquisa, uma vez que permitiram um

melhor delineamento dos diferentes momentos que caracterizam a escola.

De forma geral, os alunos, principalmente do periodo da manhd, ndo apresentavam

distorcdo de idade-série, a qual, no entanto, foi mais comum no periodo noturno.

Abaixo tem-se a caracterizacdo etaria e por sexo dos alunos entrevistados:

Idade Feminino Masculino
12 a 14 anos 6 )
15 a 18 anos 7 7
19 a 22 anos 2 2
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2. Violéncia e disciplina no espaco escolar

Nos relatos dos alunos, a violéncia existente na escola também aparece na forma
pretérita. Contudo, seus contornos acabam sendo menos demarcados temporalmente, uma vez

que o presente revela-se mais abertamente com seus conflitos e situagdes de violéncia.

O passado da escola é descrito pelos alunos como permeado pela auséncia de regras,
pela bagunca, pela invasdo de pessoas externas, pela presenca de usuérios de drogas, pelo
vandalismo, por tiroteios, pela explosdo de bombas, pelos “apagdes” (estes Ultimos, no
periodo noturno, causados pelos alunos). Porém, ha gradacdes nos seus relatos, assim, é
possivel verificar aqueles alunos que, em semelhanca aos funcionarios da escola, constroem
uma separacdo categdrica entre o “antes” e o “depois” da escola; e aqueles que, embora

pautem as mudancas, indicam a presenca de incidentes violentos nos dias atuais.

“(...) mas antes aqui no Brenno quando néo tinha a M. era direto, tinha bastante
coisa, tacava fogo nas coisas, jogava carteira, bastante tempo atras, agora que a M.
chegou ai mudou tudo ela trocou as vidragas, bastante coisa. [Vocé acha que com ela
melhorou?] Ah, 100%. (...) E ninguém queria ir pro Brenno, ninguém, ninguém,
ninguém. A quadra era aberta ficava um monte de gente 14 fumando droga, invadia a
escola, era bastante bagunca, agora nossa melhorou. Ela colocou também as coisas
na quadra, grade, aumentou os muros, pintou a escola do lado de fora” (Aluna, 82
série, manha).

“Antes tinha gente que fumava no intervalo assim, outras coisas assim maconha,
essas coisas assim drogas. Bombas explodia direto, tipo varios caras que era
marginal assim estudava aqui, hoje em dia ja ndo, é diferente. (...) Se vocé soubesse
das histérias, queimavam cortina, € que eu esqueci, depois vocé vai lembrando,
jogava as carteiras la de cima, eles fazia uns esquema que apagava a luz a noite, eles
fazia assim, fazia um esquema que fazia um apagao ai depois destruia tudo, carteira,
cadeira, queimava cortina, vixe, fazia maior horror, mano! Mas eu fiquei sabendo
disso, eu estudava a tarde nesse periodo, ficava sabendo pelos comentarios no bairro,
por todo mundo, repercutindo tudo isso ai, eu fiquei sabendo disso ai, era terrivel
mesmo” (Aluno, 3° ano do ensino médio).

A questdo do governo aparece, como foi descrito em relacdo as falas dos profissionais,
também nas narrativas dos alunos - “ela [a diretora] comecou a governar a escola” - , 0 que
teria possibilitado varias mudancas, desde a melhoria do prédio escolar até o referido
distanciamento em relagdo ao contexto externo. Distanciamento, contudo, ndo se pode deixar
de assinalar, sempre parcial e cambiante, ja que as trocas entre a instituicdo e seu exterior ndo

cessam de ocorrer.
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“Acho que ela [a diretora] arrumou a escola inteira, a escola inteira ela melhorou pra
caramba. Porque depois que ela entrou, que comegou a governar a escola, a escola
virou escola de gente. Porque todo mundo falava assim: ‘vocé vai estudar nessa
escola, ela é horrivel, ela é a maior imundice que tem, s6 tem marginal, s6 tem noia’.
Agora ndo, a gente pode ver que tem bastante melhoria na escola” (Aluna, 1° ano do
ensino médio, manha).

Esse governar, associado a uma postura disciplinar rigida, permeia a fala dos
adolescentes e jovens de maneira ambigua. Isto porque, se de um lado, os alunos creditam as
mudancas positivas ocorridas na escola a assuncdo de responsabilidade pela diretora e as
medidas disciplinares adotadas por ela, principalmente, no que se refere a maior organizacao
do espaco escolar e a eliminacdo dos “marginais”, “ndias”; esses ndo deixam de assinalar, em
diferentes momentos, que essa postura disciplinar é tida como autoritaria. A autoridade da
direcdo, nesse sentido, parece provir mais dos mecanismos disciplinares (e,
consequentemente, punitivos que adota e que permanecem sempre COmo ameaga) € muito
menos da legitimidade das regras adotadas para o melhor convivio na escola. Os aspectos
estigmatizadores e de exclusdo, que provém dessa postura, estdo, por vezes, na atualidade da
escola, no centro do conflito, motivando atitudes de afronta por parte dos alunos.

A imposicdo dessa disciplina que, muitas vezes, pode chegar, parafraseando um
adolescente, a “machucar” alguns alunos, € justificada, na sua narrativa, pela localizacdo da
escola numa éarea periférica. Essa fala causa um desconforto, ja que mostra que os alunos
embora se sintam injusticados reproduzem, em muitos momentos, um discurso de lei e ordem
que € proprio da instituicdo e de seus representantes. As respostas a este “machucar” podem
variar, de um estado de deriva a manifestacdes de violéncia, geralmente, difusas no ambiente
escolar. Lembrando Zanten (2000), a escola parece produzir muito da propria transgressao
verificada no seu cotidiano, o sentimento de injustica suscitado pelas atitudes muito rigidas e
desrespeitosas, inclusive, da direcdo, faz com que os alunos se distanciem em relagdo as

normas da instituic&o e da boa convivéncia, incorrendo em atos de violéncia.

[O que a diretora fez pra acabar com essas coisas?] Ela foi mais rigida, mais
rigorosa, tipo (...) como dizer, p6s uma ordem mesmo, se impds mesmo, ndo dava
boi. Pelo menos pelo que eu acompanho, que eu vejo ela, qualquer coisinha ja:
“vamos descer pra conversar e tal”, as vezes ela é até mais forte assim pra falar as
coisas. As vezes pode até machucar a outra pessoa, mas na escola, ainda no bairro
onde nés mora periferia, as vezes é bom, né, impor desse jeito. [E esses alunos que
fumavam continuaram na escola?] Sempre tinha, as vezes saia um, mas sempre
tinha, mas quando ela veio diminuiu bastante. (...) ela ja vé esses caras ai e fala “ah,
vocé ja tem historia, né?” e qualquer brechinha que eles da, ela ja expulsa ja . Pelo
que eu posso ver ai direto € isso que acontece (Aluno, 3° ano, ensino médio).
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Assim, como mencionado, apesar dos alunos reconhecerem as diferengas entre o
“antes” e 0 *“agora” da escola em termos de um processo de diminui¢do de violéncia, foi
possivel verificar uma miriade de conflitos e tensGes que, muitas vezes, se deflagra em
atitudes de violéncia (insultos, agressbes verbais, desrespeitos, ameagas e em alguns casos

agressoes fisicas, algumas explos6es de bomba, destruicdo do patriménio).

A imagem de que a escola antes era mais violenta, embora manifestagdes de violéncia
ndo deixem de acontecer, parece se dar por diferentes motivos: pela lugar que, antes vazio, foi
ocupado pela direcdo, o que parece promover um sentimento de maior seguranca; a menor
intensidade em que algumas manifestaces se ddo, ja que agora o risco da punicdo se faz
presente (suspensdes, encaminhamentos a policia, expulsdo); a auséncia do trafico de drogas
no seu interior, enquanto poder arbitrario que amedrontava a comunidade escolar. Contudo, a
imagem negativa em torno da escola parece néo ter se extirpado totalmente, essa ainda recebe

referéncias depreciativas da comunidade do entorno.

“IVocé pode me falar como é a escola?] E bom, mas s6 que tem muito vandalismo
aqui, escola mal falada la fora, nés tem que ajudar pra ver se fica melhor do que
falam. Igual tava cortando os matos pra nds plantar, pra ficar bonito a escola, nés ja
comegamos ja. [Por que a escola é mal falada, o que falam?] N&o, porque antes
quando tinha o outro diretor a escola, os alunos fumava aqui, fazia o que quisesse na
escola, daf entrou essa diretora cortou tudo, todos os alunos que tava nessa escola foi
pra outra escola, dai ta melhorando agora, mas é mal falada. [Entdo os alunos que
faziam essas coisas mudaram?] Hum, hum. [Hoje ta melhor?] T4, t& melhorando. [E
0s aspectos positivos?] (...) Arrumou as portas, esses dias os alunos ficam
quebrando, o ano passado na sala onde eu estudava tinha um buraco na parede. Tem
aluno que fala mau da escola, mas que quer vir pra ca, porque aqui na escola, essa
escola aqui é a que mais tem passeios, festas, dai todo mundo quer vir pra ca, mas
também falam mal da escola” (aluno, 82 série, manha).

Assim, quando focalizamos o cotidiano escolar na 6tica dos dias atuais, a fala de uma aluna,
do noturno, que vem da experiéncia de outra escola da regido, é emblematica em pautar um
certo estado nas aulas que impede que a acdo educativa possa se afirmar. Um clima de
bagunca que propicia um embate constante entre alunos e professores, que como veremos é
motivo de desrespeitos e mesmo de agressdes. Segundo seu ponto de vista, ainda existiriam
muitos “maloqueiros” envolvidos, inclusive, com drogas, e pessoas que ndo viriam pra escola

com o objetivo de estudar. Situacdo essa que deflagra seu descontentamento com a escola.

Dessa forma, seu relato abre margem para pensarmos nas mudangas ocorridas na

escola de forma ndo permanente. Isto porque, existe um espaco indeterminado que provém
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tanto da provisoriedade e ndo completude do distanciamento em relacdo a realidade externa
como de elementos inerentes as proprias praticas escolares. Nesse Ultimo caso, a escola parece
estar permeada — tanto no seu “antes” como no seu “agora” - por um embate entre a
instituicdo escolar e as expectativas dos alunos. Deflagrando-se um processo de descolamento
entre a necessidade de escolaridade, que se faz proeminente na sociedade contemporanea, € a
disposicdo dos alunos a entrar no jogo realmente (Dubet, 2001,2003). Isto porque, hoje, a
propria instituicdo escolar, como um todo, como ressaltado na literatura, parece sofrer de uma
falta de credibilidade diante das novas geracdes, ja que como assinala Sposito (1998) seus
beneficios imediatos ligados a mobilidade social ja ndo sdo tdo evidentes como foram nas
expectativas da geracdo dos seus pais. Além disso, as experiéncias que os alunos vém
construindo no universo escolar, tdo permeadas por praticas depreciativas e excludentes, onde
0 julgamento sobre a conduta, inclusive, pela condicdo de moradia, € permeado por uma
constante desconfianca, ndo deixam de compor o quadro de descrédito dos alunos em relacao

a instituicdo escolar.

[Entdo vocé estava me falando que ndo gosta muito daqui, por qué?] Tem muito
maloqueiro, muita droga, muito pessoal, sabe, 0 pessoal ndo vem pra estudar, o
pessoal vem pra bagunca mesmo, entdo ndo gosto. [Na sua sala é assim ou no geral a
escola?] Minha sala e no geral a escola, tanto aqui dentro como la fora. Na porta da
escola so fica pessoal com carro, motoqueiro (...) droga rola muito. [E aqui dentro
ainda tem?] Aqui dentro também rola sim. [E la fora também?] L& fora mais. [E
assim em relacdo a bagunca na sala?] Bagunca demais. Tanto que minha sala foi
suspensa por uma semana por causa disso. Mas s6 que alguns alunos se prejudicou.
[S&o alguns?] A maioria, tira 5, a sala tem 50, vocé tira 5. [Que vem pra estudar?]
Que vem pra estudar. [Tem alguma aspecto que vocé vé de positivo na escola?]
Acho que os professores. Eles tentam, né, dar a aula deles, por causa que é meio
dificil. Os professores e pronto, acho que é s6. [Vocé acha que tad dando pra
aprender?] Ta meio dificil esse ano aqui. O ano passado eu aprendi muito mais
coisa, esse ano ta meio dificil porque o professor que ta fica tentando gritar, tirando
os outros da sala, entdo perde muito tempo com isso” (Aluna, 2° ano do ensino
médio, noturno).

Outras narrativas dos alunos corroboram com esta constatacdo de que o ambiente
escolar ainda é permeado por situaces de violéncia. Essas foram identificadas,
principalmente, no momento em que os alunos foram questionados sobre as punicdes
aplicadas pela escola. Assim, mesmo aqueles alunos que, de uma forma geral, negavam, em
um primeiro momento, a existéncia de situacGes de violéncia na escola, relataram atos, que
talvez por serem normalizados, naturalizados no cotidiano escolar, acabam ndo sendo
enquadrados por eles na categoria de “violéncia”. Pelos trechos de entrevistas apresentados

abaixo, verificam-se ocorréncias de desrespeitos, descumprimento de regras escolares,
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pichacdes e depredacdes, agressdes verbais, brigas, explosédo de bombas e consumo de drogas

dentro da escola.

“(...) ela [ a diretora] da adverténcia ou entdo as vezes se o0 aluno for maior
de idade ela chama a 49 pros alunos, ai tem essas coisas. [E isso ja aconteceu,
vocé sabe me falar?] Ja, ja aconteceu, aluno varrer patio, aluno limpar a
escola por causa que baguncou, aluno que ja foi pra delegacia aqui, porque
baguncou, chamou a diretora ... [Isso de manha?] De manh4, ja foi gente pra
delegacia, aluno que briga aqui a diretora ndo conversa ela chama logo os
policial e manda levar e depois os pais dos alunos tem que ir la chamar os
filhos e conversar, tal. [E esse caso foi desse ano do aluno?] Foi ano passado.
Mas esse ano muitos alunos ja levaram adverténcia, ja foram expulsos,
muitos alunos ja. [E por quais motivos?] Porque bagungaram, discutiu com
professor, xinga diretora, ai ela escuta, ai ela ndo aceita.

Alids no semestre passado, pegamos aqui , liberamos o portdo, ai teve um
pessoal, pegaram uma turma aqui com uso de drogas, aqui no fundo. Nunca
tinha acontecido isso, desde que eu estudo aqui. Ai a gente pegou, s6 que eu
ndo sei quem denunciaram o pessoal aqui na direcdo. (...) Ai ... ela [a
diretora] ligou, o pessoal [policiais] veio, foi expulso da escola, ndo estuda
mais no Brenno, né? A vantagem é essa... como eu te falei, tem que ter
coragem, tem que enfrentar mesmo esse pessoal, que ndo é facil ndo (Aluno,
ensino médio, supléncia, noturno).

“Ontem teve maior comédia aqui ontem, estouraram uma bomba dentro do
banheiro e faz anos que eu nao vejo isso aqui na escola. Af ela [a diretora] ja
chamou a pericia, ja fez a pericia e ta ai. O pessoal acho que nédo sei se
encontraram 0 menino, tem suspeita, mas eu ndo sei quem é. (...) A maioria
que vem é trabalhador a noite, agora tém os que nao trabalham, ndo vém nem
pra estudar, sabe que no outro dia vai dormir até as 10h, ndo ta ligando pra
nada, ai tem gente que trabalha, que ndo estuda direito por causa desse
pessoal. E mais do regular, que sdo os perigosos, alias suspeita de bomba de
ontem é do regular, né? Que eu ndo sei quem é” (Aluno, noturno, ensino
médio).

Se as manifestacdes de violéncia continuam a ocorrer, 0 que se altera, com a nova
direcdo da escola, é a imposicdo de uma disciplina, que como ja destacado, visa o controle das
condutas (Foucault,1987), o que nem sempre é alcancado, produzindo, por vezes, aquilo que
procura combater. Assim, a vigilancia constante, a restricdo no uso dos espagos, a rigidez no
cumprimento dos horérios, o controle sobre a vestimenta acabam ocasionando Varios
desentendimentos e mesmo desrespeitos, agressdes entre os alunos e os profissionais da
escola. O descontentamento diante dessas regras é evidente nas narrativas dos alunos,
aparecendo mais recorrentemente em relacdo as proibices de vestimenta e uso do boné, que
Ihes afiguram, muitas vezes, sem sentido. Além disso, a vigilancia constante nos corredores e
a necessidade de um cartdo para a livre circulacdo na escola, em periodo de aula, acabam

sendo causadores de varios embates entre os alunos e os funcionarios da escola. Nesse
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sentido, uma das alunas indica que, enquanto ha implicancia com certas atitudes dos alunos,
outras atitudes mais graves passam desapercebidas ou “propositadamente” desapercebidas,
citando, como exemplo, ter assistido o uso de drogas por uma aluna no banheiro da escola,
situacdo que, entretanto, ndo foi notada pela direcdo. Assim, ter sido vitima direta de alguma
injustica na escola parece aumentar o descontentamento dos alunos em relagcdo ao

funcionamento escolar, as medidas adotadas e ao tratamento despendido pelos profissionais.

“Eu ja vi usando drogas esse ano. [Que tipo de droga?] A menina tava cheirando
crack. E crack ndo é que cheira assim? [demonstrou] [Acho que é cocaina]. Eu vou
te explicar como é que foi, se é cocaina eu ndo sei por que gracas a Deus eu ndo
entendo disso. Foi exatamente no dia que a C. falou pra mim: “aonde vocé vai
mocinha?”. Eu tava na sala de aula de inglés: “professora eu posso ir no banheiro?”.
A professora me deu o cartdo, porque se vocé sair sem o cartdo vocé leva
adverténcia, ai eu sai com o cartdo, né? Ai ela falou: “aonde vocé vai mocinha?”. Eu
mostrei o cartdo no rosto dela e sai, nem dirigi a palavra a ela e fui direto ao
banheiro. Ai a menina veio atras de mim, uma outra menina aqui da escola mesmo,
veio atras de mim e falou assim: “empresta o seu cartdo?”. Eu pensei que era pra ela
andar no patio, olha a inocéncia? Eu falei: “pra qué que vocé quer o meu cartdo, se
eu te der como eu vou subir pra sala?” Ela falou assim: “eu ndo quero o seu cartdo
pra eu andar aqui ndo”. Eu falei: “vocé quer o meu cartdo pra qué?”. “Vem aqui que
vocé vai ver”. Ela me puxou pra dentro do banheiro e dentro do banheiro mesmo, ai
pegou uma nota de dez reais do bolso, enrolou a nota, eu nunca tinha visto isso, a
primeira vez, enrolou a nota, fez o canudinho, jogou o pozinho em cima do cartéo,
que eu nado sei se é cocaina, se é ... (rs) e cheirou, fez assim [imitou a menina].
Nossa! Eu quase desmaio. Falei: “oh, meu Deus, ndo acredito!”. Pensei que ela ia
passear, eu nunca vi, foi a primeira vez que eu vi aquilo, eu ja vi varias vezes
fumando, tem uns alunos aqui que fuma maconha, né? Mas eles fumam la fora, na
porta da escola, aqui dentro eu nunca vi, mas com certeza eles ... se uma menina
cheirou, quanto mais eles que sdao homem. Ai eu fiquei boba assim, foi 0 que me deu
mais revolta na escola foi isso, “como pode” eu pensei, como pode a C. olhar pra
mim com aquela cara e falar: “aonde vocé vai mocinha” e a outra mina tava sem
crach, se chegou a ir até o banheiro ela ndo falou nada, cheirou na minha frente e
ela ta aqui na escola, entendeu? Sem nenhuma punidade, entendeu? Fiquei boba.
Falei “ndo pode uma coisa dessa!” (Aluna, 3° ano, ensino médio).

Nesse universo de disciplinamento, as punicdes relatadas vdo desde de adverténcias,
limpeza da escola, suspensdes, a expulsao/transferéncia dos alunos até o encaminhamento a
policia. A associacao da limpeza como forma de punigdo parece estar marcada de simbolos, a
mais evidente, a “higienizacdo”, a reforma da conduta. No entanto, alguns alunos, que ja
passaram por esta punicdo, revelam seu lado positivo, diante do enfado das aulas e do

“aprisionamento” nas salas:

“[E o que vocé acha dessa atitude?] Eu acho legal ficar fora da sala (rs) quando os
professores é chato, agora quando os professores sdo legais eu ndo gosto de ficar
fora da sala” (Aluna, 6° série, periodo da manha).
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A expulsdo da escola aparece fortemente, nas narrativas dos alunos, como ameaca
constante e como forma de resolucdo de problemas, principalmente, de violéncia. Essa
medida punitiva é lembrada como sendo responsavel por ter afastado da escola muitos alunos
responsabilizados pela violéncia no seu interior, ndo s6 de alunos envolvidos com venda e uso
de drogas, mas também os “bagunceiros”, os que destruiam o prédio escolar (pichavam,
depredavam). Dessa maneira, a reforma da escola ultrapassou os limites do prédio escolar,
reformar a escola parece ter significado também a eliminacdo de todos os alunos
“indesejados”. Desse modo, foi uma das primeiras medidas adotadas pela dire¢cdo no inicio da
sua entrada, atitude que corrobora com a imagem que comecgou a se constituir “de méo de
ferro”. Contudo é uma medida que ndo foi eliminada, continuando a ser utilizada
freqlientemente pela direcdo, a fim de preservar o ordenamento escolar. Desse modo,
juntamente com a possibilidade de encaminhamento a delegacia, essa é uma das ameacas

constantemente reforgadas no cotidiano escolar.

“Expulsou varios alunos também da escola, né? [Por que?] Por causa que eles eram
0s bagunceiros da escola, os que pichava, os que fumava na escola, foi tudo expulso.
[Dai depois disso melhorou?] Hum, hum. [Quais foram as atitudes da diretora pra
que a escola mudasse? Ela expulsou alguns alunos e o que mais?] Primeiro ela
expulsou os alunos que bagungavam, depois ela reformou toda a escola e foi de sala
em sala tipo falando se pegasse alguém que pichasse ia ter que pagar a tinta tudo de
novo e foi falando um monte 18” (Aluno, 2° ano ensino médio, noturno).

Ao focalizar a atencdo para as relagdes estabelecidas pelos membros escolares, nos
dias atuais, esse quadro de incidentes violentos € melhor configurado, permitindo que se
vislumbre alguns dos elementos motivadores dos embates entre os representantes da escola e

os alunos.
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3. Relagdes escolares

“Entdo eu acho que as pessoas hoje em dia,
principalmente na escola, ndo t& sabendo tratar
uma a outra” (Aluna, 3° ano ensino médio,
noturno).

a) Relaces entre alunos e funcionarios

Os alunos entrevistados expressaram diferentes opinides sobre os funcionarios da
escola, existem aqueles que avaliam positivamente 0 modo como os funcionarios da escola se
relacionam com eles, mas ha também aqueles que demostram insatisfacdo com o tratamento
que lhes é conferido. Nesse sentido, ndo deixam de ressaltar algumas atitudes que, segundo
eles, extrapolam o respeito que eles reconhecem como merecedores. Algo que se evidencia
sdo as atitudes “gritantes”, gritar € a maneira utilizada constantemente pelos funcionarios
(direcdo, inspetores) para lidar com as situacdes tidas como de desordem ou indisciplina no
cotidiano escolar, algo que, ndo obstante, também se verificou nas observacdes realizadas.

E possivel verificar nessas atitudes uma quebra de reciprocidades. Reciprocidades que
podem ser consideradas como responsaveis pela criacdo e sustentacdo do elo entre as pessoas
(Mauss, 1974; Caillé, 1998; Goudbout, 1998). Dar, receber e retribuir, contido no paradigma
da dadiva, seria a férmula social que explicaria o vinculo pelo qual a sociedade se edifica.
Para além de interesses instrumentais, as obrigacdes mutuas de dar, receber e devolver
(sempre contendo uma indeterminacgéo ja que nada garante a retribuicéo) estariam na base do
relacionamento humano. A escola parece ndo estar se constituindo nesse espaco onde o0s lacos
possam ser fortalecidos, onde a auto-estima dos alunos possa ser favorecida, produzindo um
conjunto de incivilidades como sinal negativo da sociabilidade em meio escolar.

Especificamente, no que diz respeito a diretora da escola, ha relatos de alunos que a
admiram, inclusive, pelas mudancas que proporcionou a escola; existem alunos que mesmo
avaliando positivamente seu trabalho ndo deixam de apontar uma maneira de lidar com 0s

alunos muito rigida e até mesmo desrespeitosa, ha aqueles que admitem ndo gostar dela:

“[E como a diretora é? Ela conversa?] Conversa gritando com os outros, ndo sabe
conversar normal. Eu nédo gosto dela” (aluno, 1° ano do ensino médio, manha).
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O mesmo ocorre com as inspetoras que, no entanto, parecem ter uma aprovagdo maior
por parte dos alunos. Isto porque, se de um lado, ao exercerem sua fungédo de fazer cumprir as
regras escolares, criam certa antipatia, sua maior proximidade com os alunos no trabalho
diario, sua maior identificacdo por compartilhar com eles 0 mesmo local de moradia acabam
por auxiliar no estabelecimento de relagdes mais amigaveis. A fala de uma aluna indica essa
maior proximidade: “a L. é minha vizinha, entdo ela é legal, a gente sai direto junto” (aluna,

82 série, manha).

O relato abaixo indica essa imagem negativa da diretora perante os alunos e, de outra

forma, a proximidade maior das inspetoras com os alunos:

“A diretora na minha sala ninguém gosta dela, agora as inspetoras de alunos todo
mundo chega na nossa sala nos, principalmente a L., essa que acabou de passar, ela
chega na nossa sala a gente comeca a brincar com ela, ela brinca com nds, ela é bem
legal, ela e a J. [E a diretora porque ninguém gosta?] Ah, sei I4, de boa, ninguém na
escola acho que gosta dela, porque ela tipo assim é muito sei 14 nervosa, muito
brava, ela ndo consegue conversar no nosso nivel assim na brincadeira ela é muito
fechada, uma coisa assim” (aluno, 82 série manha).

Alguns alunos indicam que o tratamento dado pelos funcionérios aos alunos é reflexo
do modo como esses ultimos estabelecem o tom da relacdo, se esta € baseada no respeito ou
nao.

“(...) a diretora, a coordenadora, as inspetoras sdo pessoas legais, tratam com
respeito a partir do momento que vocé trata eles com respeito. Agora se vocé tratar
eles com ignorancia, com estupidez, eles te tratam do mesmo jeito” (aluna, 3° ano,
ensino médio, manha).

No entanto, nem sempre este tratamento parece se basear na reciprocidade. A atitude
desrespeitosa da direcdo com os alunos ocorre, segundo uma aluna, mesmo quando nao

parece existir uma postura desrespeitosa dos alunos:

“(...) aqui na escola é assim tem que ter um cartdo pra apresentar aqui em cima, pra
ir no banheiro, essas coisas fora do horario tipo de intervalo assim, ai as vezes, assim
eu trago entendeu? Teve um dia que eu fui falar com a diretora, e ela é bem nervosa,
mas por ela ser assim que ela consegue as coisas, entendeu? Eu ja percebi. Mas ndo
que ela esteja errada, mas eu fui falar com ela o que eu ia fazer, ela foi e comegou a
gritar. Al eu fui e deixei, entendeu? Porque eu ndo gosto muito de briga assim, de
barraco. Mas ai eu fui e deixe, mas eu acho isso errado. As pessoas tém que ver as
opiniGes das pessoas, por isso que 0 mundo ta assim, ndo existe opinides, ndo pode
falar, os maiores sdo os melhores, entendeu? Nés por ser aluno, eles acha porque
eles fizeram faculdade, essas coisas assim, eles chegaram no que chegaram, tipo a
diretora, eles podem ter opinides melhores que a gente, entendeu? Eu acho isso
errado”. (aluna, 1° ano, ensino médio, manha).
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O modo da diretora tratar os alunos, ou seja, geralmente gritando parece ser 0 motivo

gerador dessa antipatia por ela:

“[As pessoas reclamam da diretora por qué?] Por causa que ela grita, tipo assim o
pessoal bagunca e ela estd gritando pra tentar melhorar a escola, ai o pessoal fica
com raiva dela, ai fica xingando ela” (aluna, 1° ano, ensino médio).

Sua autoridade ndo é mantida pelo respeito e sim pela ameaca, pelo medo. Nesse
ponto, verifica-se 0 que Zaluar (1994) indica como um desvirtuamento do sentido de
autoridade, em especial na sociedade brasileira, tanto no modo como o termo vem sendo
entendido quanto nas praticas que revela. Assim, “autoridade” passa a referir-se ndo mais a
uma legitimidade provinda do valor moral da tradicdo (Arendt, 1992), surgindo, de outra
maneira, na forma de obediéncia mantida por meio da coer¢do. A postura da direcdo da
escola, nesse sentido, ndo induz respeito ao imprimir nas trocas cotidianas as ameacas
punitivas e as atitudes desrespeitosas. Essa postura parece promover o jogo de “incivilidades”
no meio escolar — rispidez, respostas violentas a menor provocacdo, demonstrando a

incapacidade de negociacdo de diferencgas e conflitos no ambiente escolar.

Um dos alunos do noturno entrevistados, o qual se destaca por ser bem préximo da
direcdo da escola, diz que os alunos tém medo da diretora, indicando que para ela ndo ha
problema em expulsa-los, essa proximidade com a direcdo, que se traduz em trabalho

voluntario faz com que sua fala seja a da instituicdo e ndao a de aluno:

“eles [os alunos] tém medo dessa mulher, da M., eles tém medo (...) Eles procura ja
andar na linha porque qualquer problema ela manda embora, se da jeito expulsa, ndo
esta nem ai” (aluno, 3° ano ensino médio, supléncia).

E reconhecido o papel da direcdo enquanto “autoridade” escolar responsavel por
resolver problemas de diferentes ordens na escola, os alunos ndo esperam que nada seja feito,

mas esperam também que haja respeito:

“Na minha sala tem uns la que responde pra professora, ela manda eles embora e a
diretora resolve o resto. Mas por ela ser tdo severa assim o pessoal ja ndo gosta
muito dela, da diretora. Ela ta certa, mas ela é muito ignorante, ela ndo sabe
conversar com os alunos, ela ndo sabe separar os alunos um do outro, ela acha, vai
tem aluno que é muito ignorante, que é maloqueiro, que vem s6 pra baguncar, entao
ela trata 0s que sdo mais sossegado do mesmo jeito, ela ndo sabe separar os alunos.
Eu ndo converso com ela, nunca falei com ela. Dos seis meses que eu entrei aqui eu
nunca falei com ela. Eu nem tento, depois que eu vi ela gritando, esperneando eu
nem pergunto nada pra ela” (aluna, 2° ano, ensino médio, noturno).
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A atitude desrespeitosa da diretora também foi assinalada em relacdo a mée de uma
aluna, devido a um problema com um professor na entrega de um trabalho pela turma, o

desentendimento culminou com a retirada da adolescente da escola:

“ela (diretora) € mal-educada, tipo na minha opinido ela ndo sabe conversar, ela
tratou uma mée super mal a semana, acho que um més, a mée tirou a aluna dela da
escola, entendeu? Porque a aluna tava certa, ndo tava errada, quem tava errado era o
professor, ai deu uma confusdo. Ai a mée foi e tirou a aluna da escola” (aluna, 3°
ano, ensino médio, noturno).

Um dos alunos matiza essa postura da diretora, embora reconheca que seja
desrespeitosa, acaba justificando-a frente a necessidade de impor respeito:

“[Como ¢ a atitude da diretora?] Atitude muito rigida, rigorosa. [Mas chega a ser
desrespeitoso as vezes o modo dela falar?] Tem vez que chega, tem vez que chega.
As vezes eu acho que ela até exagera, mas tém certas partes que ela tem que fazer
isso ai, sendo ndo impde o respeito” (aluno, 3° ano, ensino médio, noturno).

Apesar do relacionamento mais amigavel entre os alunos e as inspetoras, ndo deixam
de existir desentendimentos, demonstrando a dificuldade no estabelecimento de uma relagéo
adequada, de respeito mutuo:

“Que nem os inspetores estdo mais ignorantes com a gente, entendeu? Porque eu
vejo por mim, tipo eu ndo venho pra escola pra arrumar confusdo, entendeu? Entéo
as vezes eu preciso ir no banheiro, porque eu sou mulher e tenho que ir no banheiro,
eles acham ruim. Tipo uma vez eu tava descendo pra ir no banheiro a C. falou pra
mim: “Onde vocé vai mocinha?”. Mas ndo sabe falar entendeu? Ja vai na ignorancia,
ai eu so fiz assim, mostrei o cracha pra ela, nem falei, né? Mostrei o cracha e sai, fui
pro banheiro, entendeu? Entdo eu acho que as pessoas hoje em dia principalmente na
escola néo t4 sabendo tratar uma a outra” (aluna, 3° ano, ensino médio, noturno).

Uma das alunas indica o carater de proximidade que as vezes a inspetora do periodo
noturno utiliza no tratamento com os alunos, assim a rigidez adotada com alguns é afrouxada
pela proximidade com outros, o que pde em cheque a impessoalidade que deveria conter as
regras:

“o0s demais funcionarios sdo bem rigidos igual a diretora. (...) A C. é bem curta e
grossa vamos dizer vai. Agora os rapazes aqui sdo mais sossegados, conversam
numa boa, pedem pra entrar na sala numa boa. Agora a C. ela ja é mais grossa, sO
que ao mesmo tempo que ela é grossa, ela da liberdade pros meninos. [Pros
meninos?] Pra alguns meninos e pra algumas meninas também. Ai se torna (...) ela
quer mandar, mas ao mesmo tempo 0s outros vai, beija ela, ela abraca, entdo ao
mesmo tempo eles fazem o que quer, né? Os que é mais puxa saco dela eles faz o
que quer” (aluna, 2° ano, ensino médio, noturno).

Outra aluna relata o mesmo descontentamento em relagdo ao cumprimento desigual

das regras, mas agora em relacdo a atitude da diretora:

94



“Acho que falta postura, a diregdo tipo assim, eu ndo tenho nada contra a M. do
fundo do meu coracdo, mas eu néo sei, ndo bate, acho que é uma pessoa que proibe e
libera, entendeu? [Néo, cita exemplos]. Proibe assim, se ela for sua amiga ela vai
liberar, se ela ndo for ela vai proibir. [Entdo ndo vale pra todo mundo?] Néo vale pra
todo mundo”.

Os relatos demonstram a tensdo existente entre a direcdo e os alunos que, as vezes,
culmina em algum desentendimento maior, com agressao verbal. Em um dos primeiros dias
de observacdo escolar, foi possivel presenciar uma discussdo entre um aluno do periodo
noturno e a diretora. Solicitou-se a esse aluno que fosse até a sala da diretora, 0 motivo seria 0
desrespeito, alguns dias antes, em relacdo a um funcionario que ficava na portaria da escola. E
logo comecaram os gritos de ambos os lados, todos os funcionérios que estavam ali se
aglutinaram em torno da situacéo, até um funcionario do sexo masculino foi chamado, a fim
de evitar algum tipo de agressdo fisica. Apesar dessa ser uma situacdo extrema, corrobora
com as falas dos alunos em relacdo a postura da diretora diante dos conflitos.

Ademais, a ameaca de punicdo aqueles que desacatam a direcdo, por meio do
encaminhamento ao distrito de policia (na expressao dos alunos “pra 49”), ronda a fala dos
alunos, seja daqueles que sabem de algum caso especifico ou daqueles que s6 ouvem dizer:

“(...) porque se vocé bater de frente com a diretora ela fala que vai te chamar pra ir
pra 49, ela sempre fala isso” (aluno, 82 série, manha).

Desse fato parece se descolar uma das imagens que a direcdo mantém sobre os alunos:
sempre passiveis de punicdo, primeiramente, pelos mecanismos escolares e, depois, pelos da
instituicdo policial.

b) Relagdes entre alunos e professores

Os alunos avaliam os professores, em grande parte, de maneira positiva, prezando
aqueles que mantém com eles uma maior proximidade, além daqueles que explicam bem o

contelido escolar e estdo abertos para suas duvidas.

“Os professores sdo gente boa demais, eles tém vontade de ensinar pra gente. Tem
aluno aqui que néo aceita, né? Como eu te falei tém uns que vém pra baguncar, isso
€ normal em qualquer escola, mas os professores sdo gente boa demais” (aluno, 3°
ano, ensino médio, noturno).

“(...) os professores tipo quando sobra um tempinho de 10, 15 minutos eles
conversam, eles sentam pra conversar” (aluna, 3° ano, ensino médio, manha).
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Entretanto, situacGes de desrespeitos entre alunos e professores também foram
mencionados. No relato do aluno abaixo, as tensdes entre alunos e professores derivam de
uma postura dos alunos que querem “dominar” e acabam desrespeitando os professores,
desrespeitos que assumiriam diferentes formas, como ofensas diretas e bagunca em sala de
aula durante a explicagdo da matéria:

“Ah, os alunos assim ¢é ... adolescente inconseqiiente, né? E um tipico rebelde sem
causa, entdo é... que ser tudo, quer fazer tudo, quer ser dono da verdade, mas nao
sabe nem o0 que ta falando, entdo os alunos querem, popularmente aqui na escola,
dominar. E os professores que ndo deixam, as vezes, acabam entrando em atrito e
tal. Alguns ndo sabem o que fazer, que tipo de reacéo ter, que atitude tomar e ai 0s
alunos comecam a ficar mais folgados, pelo que eu vejo assim. [Mas quais sdo as
atitudes dos alunos?] Ofender professor, desrespeitar também. Sé que o desrespeito
tem de diversas formas [E esse desrespeito que vocé presencia € de que forma?] Ah,
tipo a comecar a ofender os professores, uma coisa que eu ndo acho legal, p6! Como
um cara vai ofender um adulto que ele nem conhece direito, nem sabe quem €, ndo
sabe como &, ndo tenta conhecer antes, vai julgando, fala mal, ofende os professores
e, as vezes, quando o professor estd tentando explicar a matéria, muito aluno
conversando. (...) E o desrespeito dos alunos é também nessa hora quando o
professor t4 explicando matéria, t4 conversando, fazendo muito barulho, muita
bagunca, um zoando com o outro” (aluno, 1° ano, ensino médio).

“E horrivel, ndo respeitam ninguém os alunos, ndo respeitam ninguém,
principalmente (...) 0 1°G é a sala mais famosa que tem na escola. Pelo menos duas
vezes na semana a diretora desce 14 embaixo pra dar bronca na gente, por causa que
eles ndo respeitam o professor na hora da explicacdo. (...) E praticamente s la
embaixo que é a zona, s6 os primeiros. Acho que por causa que € de outra escola,
ndo conhece como é aqui” (aluna, 1° ano, ensino médio, manha).

A tentativa dos alunos de entrarem na sala, depois do inicio da aula, também acaba por
causar desentendimentos. Mesmo a escola impondo como regra que 0s alunos ndo podem sair
da sala no momento de troca de professores, isso geralmente ndo é cumprido. Fato que acaba
ocasionando atritos com os professores, ja que os alunos nem sempre voltam prontamente
para as salas. O enfado de ficar um periodo longo de tempo nas salas de aula, sem atrativos,
favorece uma bagunca latente, além dos embates em torno do estar ou ndo presente na aula.
Os relatos sobre “cabular” aula também retratam o descrédito das aulas perante os alunos e da
obrigacdo de permanecerem “presos” nas salas.

De outra forma, a falta de explicacdo da matéria também é motivo de desentendimento
entre alunos e professores, evidenciando que os alunos demonstram interesse em aprender.
Este é um fator que contribui para sua auto-estima, desse modo, capaz de gerar reacdes
contra os professores que sdo incapazes de favorecer esse aprendizado.
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“[Existe conflito de alunos com professores?] (...) s6 quando tem um professor ou
dois que passa matéria, ai ndo explica direito, o aluno vai perguntar, o professor
manda se virar, ai 0 aluno pega e fala: ‘ndo, se virar ndo, porque o senhor é
professor, tem que explicar’, tem alguma ddvida tem que ir |4 e tirar, ai é quando
acontece. (aluna, 3° ano, ensino médio, manha).

Outro aluno relata situacdo onde houve agressdo verbal de um professor com um aluno

que culminou em sua expulsdo e, posteriormente, de um amigo seu:

“(...) ano passado saiu aquela discussdo com o professor, o professor chamou o
aluno de lixo, dai acabou xingando ele, falando um monte de coisa e o aluno dai foi
expulso. (...) Depois que o aluno foi expulso a professora chegou na sala e comegou
a falar uma par do aluno, né? Ai o colega, esse moleque o segundo que foi expulso
era colega dele e ele ndo aceitou a professora falar, ai comegaram a xingar ela
também, dai esse aluno acabou sendo expulso também™ (aluno, 82 série, manha).

O descontentamento com uma postura “gritante” por parte dos professores também é
destacada pelos alunos:

[E como é a sua relacdo com os professores?] Sei 14, desde que o professor ndo me
tire do sério eu posso me considerar um 6timo aluno. Agora se voceé tiver fazendo
licdo e ele tiver explicando, eu acabar conversando e ele chamar a atengéo eu nédo
vou parar, desde o modo que ele chama, tipo se ele pedir pra parar de falar ou néo,
chegar tipo xingar assim eu acho que (...) sei Ia. [Entdo tem que falar na boa ndo
xingar?] E porque tem professor que chega ja esgoelando. (aluno, 82 série, manh).

“N&o tem um certo respeito, sabe, professor chega na sala: “vai pro seu lugar
fulano” grita e tal, fala alto, acho que ndo tem necessidade da pessoa falar alto
estando do seu lado, basta falar baixo que a pessoa vai te entender, entendeu? Entéo
€ isso que a gente as vezes se incomoda com alguns professores, mas sdo raros ter, €
raro, € um ou dois mesmo que tem” (aluna, 3° ano, ensino médio, noturno).

Em uma dessas situacOes de desrespeito houve a reacdo de uma aluna contra a

professora, 0 que acabou com sua expulséo:

“[E entre esses professores que ndo respeitam, que ndo sabem conversar, ja acontece
alguma discussdo com aluno?] Acontece, acontece. Teve uma amiga minha que ela
foi expulsa porque minha professora gritou com ela, do lado dela gritou com ela,
nisso que apertou o brago dela, ela ja xingou, empurrou e enfrentou, entendeu? Ela
foi expulsa da escola e tudo por causa disso. [Foi esse ano?] Foi, foi nesse ano logo
no comecinho. [E a professora teve razdo, o que foi?] Eu ndo estava na sala,
entendeu? Ela me contou meio por cima assim, mas pelo que a sala falou, a
professora era meio esquisitinha com a sala inteira, entdo ninguém teve coragem de
falar, entdo um teve coragem de falar e acabou se ferrando” (aluna, 3° ano, ensino
médio, noturno)”.

Uma aluna do periodo noturno relata a agressdo fisica de uma aluna contra uma

professora, no entanto, ndo soube explicitar os motivos, ja que ocorreu em outra sala. Em
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relacdo ao clima na sua turma, disse que também existem desrespeitos e que os professores

encaminham para direcdo resolver:

“[E os alunos costumam desrespeitar os professores?] Desrespeitam. Teve uma
aluna que deu na cara da professora, agora porque eu néo sei. [Sério?] Bateu na cara
da professora, deu um tapa [Foi esse ano?] Foi esse ano, s6 foi acho que no primeiro,
aluna do primeiro. [Entdo ndo é da sua sala?] Néo, ndo é da minha sala. Na minha
sala tem uns |4 que responde pra professora, ela manda eles embora € a diretora
resolve o resto. (aluna, 2° ano, ensino médio, noturno).

A atitude pouco apropriada de uma professora diante da ocorréncia de uma agresséo

entres alunos na sala também foi mencionada:

“Teve uma professora ai, sei 14, aconteceu uma confuséo na sala ai, que um menino
tava mexendo com o outro, eu acho errado isso, ela catou e mandou o outro menino
bater nele, acho assim, se bateu, porque ela falou assim: “agora € hora do troco, né?
Pode bater nele”. Eu acho isso super errado, assim ela tem que ou levar pra diretoria
ou ndo. [Foi esse ano?] Foi a semana passada (risos). [De que matéria?] Substituta”
(aluna, 82 série, manha).

Por estes relatos é possivel perceber uma dificuldade grande de entendimento entre
alunos e professores, um desencontro de expectativas que, no entanto, ndo é abertamente
discutido. Muitos dos motivos desses desentendimentos, aparentemente banais, estéo
fortemente relacionados ao desejo dos alunos por relagbes mais respeitosas. De outra forma, a
maneira dos alunos tratarem os professores também é, por vezes, desrespeitosa, o que foi
assinalado em varios falas. A quebra de reciprocidades nessas relac@es, portanto, também é
evidente. A escola parece ndo estar sendo capaz de fundar um modelo de respeito muatuo
como projeto coletivo, ficando a cargo de cada profissional estabelecer o modelo de relagdes
que acha apropriado, tendo em vista uma clientela que surge muitas vezes resistente, também
ndo seguindo um padrdo de sociabilidade baseado no respeito. Se é possivel supor que 0s
alunos trazem do meio externo um padrédo sociabilidade que também pode ndo ser pautado no
respeito, inclusive, pelos codigos que vem presidindo a experiéncia de violéncia nos bairros,
ha muito nas praticas escolares que reforcam e produzem essa sociabilidade negativa. Sob o
signo de manter a ordem pelo disciplinamento, a escola deixa de fundar a reciprocidade

inerente as relagdes humanas.

c) Relagdes entre alunos

O espaco da escola é sem sombra de ddvidas um espaco proficuo para a sociabilidade

de criancas e jovens, além dos bairros onde moram, a escola constitui-se como um local de
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encontro e de convivéncia. O grande tempo que permanecem juntos favorecem lagcos de

amizades que se prolongam para além dos muros escolares.

Durante as observacdes realizadas, ndo foi presenciado nenhum tipo de discussao ou
briga entre os alunos. O que mais se via eram relacGes de amizade, de flerte entre os alunos,

de namoro.

Alguns incidentes violentos entre os alunos s6 foram possiveis de serem identificados
por meio de seus proprios relatos, no entanto, ndo foram indicados como sendo constantes. As
brigas que envolvem agressdes fisicas entre os alunos ocorrem muito esporadicamente no
cotidiano escolar, o mais freqiiente séo situagdes que se iniciam como “brincadeiras” e que
acabam, em alguns casos, progredindo para agressdes fisicas. Nesse caso, a colocacdo de
apelidos foi mencionada por varios alunos como constante no ambiente escolar, o que nem
sempre é levado na brincadeira por quem é ofendido, causando atritos entre os alunos. Um
dos alunos do noturno indica o0 quanto estes apelidos podem ser desrespeitosos ou mesmo

preconceituosos.

“Tém as pessoas la na sala, s6 porque eu sou negro me xinga, me explora, mas
tirando isso. Eu quero a amizade deles, eles ndo quer a minha amizade eu néo vou
brigar com eles por causa de amizade. [E o que eles falam, te xingam?] Olha, esses
dias eu tava la na sala, esses dias ndo, foi ontem, teve um cara que me chamou de
lacraia e pra nao brigar eu fiquei quieto, tem uma turma la que me chama de
angolano, isso também eu fico quieto, mas assim se vier, assim uma pessoa da sua
cor e me chamar de lacraia, o qué que eu faco? Fico quieto, ai quando for na hora do
intervalo eu converso com a diretora, a diretora vai pega ele e manda ele embora,
tirando isso. [Mas ja aconteceu isso?] Nao” (aluno, 1° ano ensino médio, noturno).

Um aluno destaca que no horéario das aulas de educacdo fisica sempre aconteceriam
desentendimentos entre os alunos, 0s quais as vezes desembocam em algum tipo agressao
fisica:

[E fora da sala acontece discusséo, briga entre alunos?] De vez em quando acontece,
na quadra principalmente tipo jogam entre salas na maioria das vezes acontece. [Por
qué ndo aceita que perdeu?] Néo tipo assim, comecando a jogar vocé ta correndo
assim, ai o cara da um toque na sua perna e vocé cai, ai firmeza, falta normal, dai
comeca a fazer todo mundo, dai acaba rolando uma briga sempre. [E os professores

fazem alguma coisa?] Na maioria das vezes a gente ndo deixa brigar, a gente so
discute assim, mas tém certas pessoas assim nem discute ja vai pro tapa.

Esse mesmo aluno relata dois incidentes envolvendo agressao fisica que ocorreu com
ele na quadra. O primeiro devido a uma bolada que recebeu e outro decorrente da sua saida

em defesa de outros alunos:
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“[Vocé brigou com outro aluno?] E, ele me deu uma bolada, eu tava colocando o
coturno ele acabou chutando a bola em cima do meu rosto, ai eu ja tava nervoso e ai
aconteceu. [Mas vocé discutiu ou foi pro tapa?] Néo, eu sé dei um chute nele, sé que
0 chute que eu dei pegou nas 2 pernas dele e ele caiu de frente no chdo. [E ai seus
pais foram chamados?] Minha tia foi chamada, fiquei 3 dias suspenso, s6” (aluno, 8?
série, manha).

[E vocé ja sofreu algum tipo de agressdo na escola?] Na quadra, mas nédo foi bem
uma agressdo, porque o cara se deu um pouco mal, porque ele tava chegando duro,
batendo nos moleques, dai eu peguei e pedi pra ele chegar mais devagar ai ele
colocou com a mao pra tras pra me dar uma testada, dai quando me deu a testada, eu
fui com a minha testa acabou cortando assim. [E faz tempo?] Acho que faz um més
mais ou menos. [Foi sem querer?] N&ao, querer ele quis, mas pra mim foi sem querer,
porque ele acabou se machucando, porque eu fui com a testa. [Aconteceu alguma
coisa?] Nao, porque ele foi pra tras eu peguei espaco e sai” (aluno, 82 série, manha).

Outra aluna do periodo da manha relata uma briga que ocorreu entre alunos no patio.
Essa teria sido motivada pela ofensa de um aluno a outro aluno que tinha morrido
recentemente no bairro, o qual também estudava na “Escola Estadual Leste”. Seus amigos, em

defesa da memdria do amigo, agrediram esse aluno fisicamente:

“[Vocé ja viu entre alunos algum tipo de briga?] Ja, porque nesse ano morreu um
menino chamado pipoca aqui da escola, ele era de um grupinho assim de meninos
malandrinhos, ai chegou de um menino falar mal do menino que morreu, ai chegou
um monte de menino e comecou a bater nesse menino aqui na escola esse ano [aqui
dentro?] Aqui dentro da escola no intervalo, ai comecaram a socar 0 menino. [E
depois 0 que aconteceu?] Ai depois a diretora veio e levou os dois la pra diretoria e
conversou (...) ai a diretora foi e deu uma suspensdo pro menino. [E esse menino
morreu por que, ele estudava aqui?] Estudava aqui esse ano, ele era do segundo, é
por causa que ele mexia com coisa errada, ai os policial matou, por roubo. Os
policial mataram ele, ele foi tentar roubar e reagiu com os policial. [E foi aqui no
bairro?] Foi aqui no nosso bairro, foi aqui no Conquista. [Ele estava roubando o
qué?] Se eu ndo me engano era carro que ele estava tentando roubar, ai os policial
reagiram na hora, ai os policial mataram ele. [Vocé sabe quantos anos ele tinha?]
Tinha 16 (aluna, 72 série, manha).

No periodo noturno, uma aluna também relatou uma briga que ocorreu entre duas
adolescentes de sua sala, que segundo sua explicacdo, ndo teve motivos aparentes, sendo
deflagrada pela ofensa verbal de uma delas:

“(...) semana passada, quinta-feira, duas meninas brigaram de porrada na minha sala.
Al elas levaram adverténcia e ficaram dois dias sem vir pra aula e essa semana elas
vieram normal, mas também se elas ndo levassem adverténcia ndo tinha nem como.
[E elas brigaram por que?] Porque uma comegou a Xingar a outra do nada, uma
comecou a xingar a outra de vagabunda, ai a que se sentiu ofendida levantou e foi
bater na menina, e bateu mesmo, viu? [Foi sério mesmo?] Foi sério. Ah, que horror!
(...) Elas brigaram na sala, passou, passou uns 20 minutos, uma saiu e a outra foi
atrds e bateu na outra no corredor, ai elas levaram adverténcia” (aluna, 3° ano,
ensino médio, noite).
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Pelos relatos descritos acima, nao é possivel identificar um padrdo que dé conta de
explicar os desentendimentos e agressdes entre os alunos, 0s quais ocorrem nas brechas da
instituicdo escolar. Entretanto, parecem estar fortemente pautados pela recusa de
reconhecimento do outro (Camacho, 2001), principalmente, por meio da colocagdo de
apelidos, que acabam por deflagrar agressdes ao porem em risco a preservacao de sua auto-
estima. As diferengas marcam e determinam discriminacgdes. A escola ndo vem sendo capaz
de atuar contra esse processo, imprimindo um outro padrdo, ja& que seus proprios
representantes adotam atitudes discriminatdrias: “a conseqliéncia desse estado de coisas é a
formacdo de jovens alunos que se mostram pessoas desprovidas da idéia de alteridade, do
espaco democratico, do didlogo, do convencimento ou da persuasdo. E como num circulo
vicioso, o resultado disso é a manutencdo e o fortalecimento de uma sociedade pouco
democrética” (ibidem, p: 138).

O rompimento de reciprocidades, a suspei¢do constante que recai sobre os alunos, os
mecanismos de puni¢cdo e exclusdo demonstram que a escola pesquisada ainda esta pouco
aberta a inclusdo efetiva dos alunos. Vitimas das condi¢fes dos bairros onde moram, esperam
um ambiente escolar distanciado do seu exterior, por isso, presume-se a tdo ressaltada
exigéncia de respeito presente nas suas narrativas. No entanto, nem sempre o recebem, nem

sempre o ddo, nem sempre o retribuem.
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Conclusao

Se € certo supor que varios movimentos atravessam a escola deflagrando tensdes entre
seus membros, dois aspectos se tornam centrais para o entendimento da dinamica atual na
escola pesquisada: de um lado, a exposicdo dos adolescentes a uma situacdo de sociabilidade
marcada pela violéncia no local de moradia e 0s riscos dessa situagdo em suas vidas; do outro
a escola, que permeada fortemente pelo seu discurso civilizador (Costa, 2005), toma essa
realidade externa como parametro de distanciamento, mas faz isso ndo pelo reconhecimento
do “outro” (o0 aluno) enquanto sujeito autbnomo e sim como passivel de controle e punicéo,

colocando-o sob o signo da suspeigéo.

O passado da escola é permeado pela porosidade dos seus muros a realidade externa
(Zaluar e Leal, 2001; Guimardes, 1998), a mediacdo da escola nessa situacdo nao € realizada,
seus representantes sem vinculos fortes com a instituicdo passavam por ela, ndo ocupavam
seus lugares. A ameaca da violéncia torna-se fator de inseguranca e medo. O fato mais
perturbador, nesse momento, parece ser a presenca de “bandidos”, traficantes, “ndias” na
escola, tanto na forma de alunos envolvidos quanto de acdes de membros externos que
invadiam constantemente a escola. O estigma da escola se instaura e a nova dire¢do assume

como objetivo a sua eliminacéo, pela via da represséo e da eliminacéo.

Elimina-se, primeiramente, os “maus elementos”. Os encaminhamentos & policia
instauram-se nas praticas e no horizonte dos discursos da direcdo. Ademais a vigilancia
constante dos alunos é adotada como aspecto central de sua atuacdo (Foucault, 1987). O

“punho forte”, “a méo de ferro” tornam-se adjetivos correntes nessa nova realidade.

Certamente hoje a escola ndo mais sofre com a violéncia na forma e propor¢éo que os
membros escolares relatam no passado. Contudo, varios incidentes violentos ou que sao
considerados capazes de ferir a ordem escolar continuam a acontecer: explosdo de bombas,
pichacdo e depredacdo do prédio escolar, uso de drogas, agressdes e desrespeitos. Novas
roupagens, no entanto, vestem o fendmeno e apontam para as possibilidades de mutacdo e
reproducdo da violéncia, mesmo quando € sobre ela que se procura agir. Acredita-se que a
situacdo de violéncia externa a escola, que nem sempre se fez externa, a qual se afigura
sempre como um risco, ja que os alunos convivem e podem se envolver com ela, faz com que

novas violéncias se produzam: de um lado a violéncia institucional; do outro a reacdo dos
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alunos contra esse tipo de violéncia, tanto na forma de violéncia como de recusa em entrar no
jogo (Dubet, 2001).

A fala de uma das inspetoras é emblematica ao demonstrar esse duplo movimento de
violéncia no ambiente escolar: a tentativa da instauracdo de um controle por meio de uma
disciplina rigida e a reacéo dos alunos, que podem se conformar ou agir contra ela. No relato
abaixo, essa funcionéaria descreve as diferencas que identifica entre os alunos do periodo da
manha e do noturno em relacdo a imposicdo de um controle. De acordo com seu ponto de
vista, hd uma dificuldade maior dos alunos da noite em serem mandados, por isso, 0s
comportamentos agressivos seriam mais constantes. A ndo aceitacdo da disciplina imposta

pela direcdo € assim um grande propulsor de tensdes na esfera escolar.

“Eu acredito que o periodo de manha é mais facil de ser controlado, o periodo
noturno sdo pessoas adultas que nédo ... é aquela coisa que eu ja te expliquei, ndo
consegue muito ser mandado, ndo consegue levar aqui: “oh, aquela pessoa ta
fazendo isso porque é profissional, é o servigo dela fazer aquilo”. Entdo no noturno
as pessoas sdo mais grosseiras, se estouram mais facilmente (...) E de manha néo a
gente fala e se eles vao estourar a gente ja coloca no lugar deles e pra eles ta bom
aquilo e, no noturno, é uma coisa assim mais ... cria mais atrito, eles sdo mais
nervosos com tudo” (inspetora e aluna do noturno, supléncia).

Ademais, as atitudes “gritantes” tdo emblematicas nas falas dos alunos ressaltam a
dificuldade na instauracdo de uma esfera escolar onde os principios de boa convivéncia e
respeito mutuo possam se afirmar. Assim, a falta de respeito afigura-se como o ponto mais
nevralgico da relacdo que se institui entre os membros escolares, assinalando uma quebra de
reciprocidades, dando espago a violéncia. A instituicdo escolar, nesse caso, ndo consegue
instituir relacdes respeitosas entre seus membros e esse parece ser 0 apelo que mais se ouve,
como também constataram Zaluar e Leal (2001): “A expressao que mais ouvi nas entrevistas
foi dar-se ao respeito sintese de um desejo da populacdo residente em areas pobres de ter
reconhecida sua dignidade, mas igualmente de reconhecer a dignidade do diferente” (ibidem,
p:161).

A escola parece estar assim distante de um movimento que supere uma postura
puramente disciplinadora e punitiva, que vise enfrentar a violéncia ndo pela simples

eliminagéo, transferindo o aluno, expulsando-o definitivamente de seu caminho.

Ha de se revelar ainda novas posturas educativas para que a violéncia ndo possa ser

justificada a fim de combater outras tantas violéncias.
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ANexos

Anexo 1 — Roteiro de entrevista para os profissionais de educacao (direcdo, coordenacao

pedagogica e professores)
1) Falar da trajetoria profissional
- informacéo em geral: escolas por que passou, cargos que ocupou, etc.;

- experiéncia na escola pesquisa — hd quanto tempo estd na escola, como comecou a

trabalhar la (escolheu, foi transferido), como esta sendo esta experiéncia;
- diferencas entre os locais que trabalha (ou trabalhou);
- desafios, dificuldades, aspectos positivos e negativos da profissao.
2) Como sdo os alunos nesta escola, como o (a) sr. (a) os definiria?

- em relacdo as outras escolas que trabalha (ou trabalhou) ha diferencas na clientela?

(comportamento, rendimento escolar, expectativas).
3) Como sdo as relagdes entre 0s membros escolares?
- como sdo as relagdes entre os alunos;
- como sao as relacdes dos alunos com os professores? E demais funcionarios?

- como é a sua relacdo com os alunos?

- como ¢ a relacdo dos professores entre si? E destes com outros funcionarios?
- Como é arelacdo da familia (pais/ responsaveis) com a escola?
- Com é arelacdo da comunidade em geral com a escola?

4) Como é o bairro onde a escola esta localizada?
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Anexo 2- Roteiro de entrevista para os alunos

1.

Informacgdes gerais: nome; idade; série que esta cursando; tempo que estuda na escola;

participa do Grémio ou ndo; participa de alguma atividade no final de semana na escola
Como é estudar esta escola? (Caso tenha estudado em outra escola explorar diferencas)
aspectos positivos;
aspectos negativos;

Quais sdo as regras, as normas da escola? (o que pode e o0 que ndo pode ser feito). Quais
as punicdes para quem desobedece estas regras? Vocé acha que alguma dessas regras

deveria ser mudada?
Houve alguma mudanca na escola desde que vocé entrou?
Como vocé avalia a qualidade de ensino na escola?

Como vocé avalia o seu desempenho escolar: péssimo, ruim, regular, bom ou 6timo?

Vocé ja repetiu alguma série ou parou de estudar por algum tempo?
Como sdo os professores, no que diz respeito a:

tarefa de ensinar;

relagcdo com os alunos em sala de aula;

a sua relacdo, em particular, com eles?

(Explorar existéncia de conflitos, discussdes, brigas, desrespeito, ameagas. Se sim, quais 0S

motivos, a frequéncia e o que foi feito nestes casos.)

os professores costumam faltar com que freqliéncia? (sempre, as vezes, raramente, nunca)

Como sdo os demais funcionarios da escola? Como € a relacdo destes funcionarios com os

alunos? Como é a sua relacdo com eles?
direcéo

coordenacao

inspetora e demais funcionarios

policiais da Ronda Escolar

111



(explorar existéncia de conflitos, discussGes, brigas, desrespeito, ameagas Se sim, quais 0s
motivos, a frequéncia e o que foi feito nestes casos.)

9. Como sdo os alunos da escola? Como ¢€ a relagdo entre eles?

(explorar existéncia de conflitos, discussdes, brigas, desrespeito, ameagas. Se sim, quais 0S

motivos, a frequiéncia e o que foi feito nestes casos.). Os alunos costumam cabular aula?
10. Vocé ja sofreu algum tipo de agressdo na escola? (Se sim, exemplificar)

11. Vocé ja recebeu algum tipo de punicdo na escola: foi repreendido verbalmente, levou
adverténcia, teve os pais ou responsaveis chamados na escola, levou suspensdo ou outro

tipo de punicdo? (Se sim, por quais motivos?)
12. Na escola ja houve algum desses problemas:
- alguém vendendo ou usando drogas;
- alguém consumindo éalcool;
- alguma ocorréncia de roubo ou furto;
- alguém pichando ou depredando o prédio escolar ou algum equipamento da escola;
- algum aluno armado;
- tiroteio no entorno escolar
13. Qual bairro vocé mora e ha quanto tempo?
14. Como € morar nesse bairro?
- aspectos positivos
- aspectos negativos

15. H& violéncia no bairro? (Explorar a existéncia de consumo e trafico de drogas, pessoas

armadas, ocorréncia de roubos e furtos, ocorréncia de homicidios, estupro e outros)
- Vocé ja sofreu algum tipo de agressao, violéncia no seu bairro?

- (Caso fale da existéncia da violéncia no bairro) Esta violéncia no bairro interfere ou ja

interferiu de alguma forma dentro da escola?

16. Vocé tem algum colega ou amigo que ja praticou algum tipo de delito: consome ou vende

drogas, anda armado, praticou roubo ou furto, j& matou ou tentou matar alguém, etc.
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17. Vocé tem colegas ou amigos que ja sofreram algum tipo de violéncia: foram assaltados,
foi ferido por arma de fogo, foi ameagado de morte, foi assassinado, foi ferido por faca,
foi estuprada.

18. Além da escola de que outros lugares vocé frequenta, quais outras atividades vocé pratica?

- trabalho; atividades comunitérias, atividades religiosas, cursos, outros (pedir para falar um

pouco sobre estas atividades e das quais mais gosta)
19. (Voltando um pouco para a questdo da escola). O que a escola significa na sua vida?
20. O que vocé acha que poderia melhorar na escola?

Quais sdo suas perspectivas para o futuro (e no que a escola esta auxiliando?)
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